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PISA 2025 in een oogopslag 

.'1 Ӧ.JG?J9EE=>GJ 'FL=JF9LAGF9D 1LM<=FL KK=KKE=FLӧ L=KL =DC= <JA= B99J <= C=FFAK =F

N99J<A?@=<=F N9F ҏғәB9JA?= D==JDAF?=FAF N=JK;@ADD=F<= D9F<=FӅ E=L ==F >G;MK GHO=L=FK;@9HH=FӅ

D=R=F =F OAKCMF<=ӄ.'1ҐҎҐғL=KL <99JF99KL GGC @G= KL=JC D==JDAF?=F RABF AF ;GEHML9LAGF==D

HJG:D==EGHDGKK=Fӄ.'1 L=KLFA=LRGR==JG> ҏғәB9JA?=D==JDAF?=F K;@GGDK= C=FFAK CMFF=F

J=HJG<M;=J=FӅ E99J NGGJ9D AF O=DC= E9L= R= @MF C=FFAK =F N99J<A?@=<=F CMFF=F LG=H9KK=F AF @=L

<9?=DABCK= D=N=Fӄ9F@=L.'1ҐҎҐғәGF<=JRG=CF9E=F җҏ D9F<=F <==Dӄ 'F 4D99F<=J=FF9E=FґҗҖҕ

D==JDAF?=F MAL ҏҐҗ K;@GD=F<==Dӄ1 

Neerwaartse trend, maar Vlaamse positie blijft bovengemiddeld  

De prestaties van leerlingen in Vlaanderen daalden de afgelopen decennia voor wetenschappen, 

lezen en wiskunde. De daling voor wetenschappen stabiliseert tussen 2022 en 2025, terwijl de daling 

voor lezen en wiskunde versnelt vanaf 2018. &=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK AF 4D99F<=J=F <99DL NGGJ

9DD= <GE=AF=FӅ L=JOABD @=L 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK KL=JC LG=F==ELӄ 

De dalende trends zijn geen uniek Vlaams fenomeen: ook in de meeste Europese2 landen dalen 

prestaties voor alle domeinen op lange termijn en is er op korte termijn een sterke daling voor lezen 

en wiskunde. In geen enkel EU-land steeg de gemiddelde score voor lezen of wiskunde in de 

afgelopen 10 jaar. In Vlaanderen stijgt het aandeel laagpresteerders voor alle domeinen in een 

vergelijkbaar tempo als gemiddeld in de Europese Unie, terwijl het aandeel toppresteerders sterker 

afneemt. 

Ondanks de neerwaartse trends behoudt Vlaanderen in PISA 2025 een sterke positie ten opzichte 

N9F 9F<=J= D9F<=F =F J=?AGӐKӄ 'FEuropees perspectief behoort Vlaanderen tot de hoogst 

HJ=KL=J=F<= D9F<=F =F J=?AGӐK NGGJ O=L=FK;@9HH=F =F OAKCMF<= =F LGL <= @G?=J= EA<<=FEGGL

voor lezen. Estland is het enige EU-land dat voor de drie domeinen gemiddeld hoger scoort dan 

Vlaanderen. Ook heeft Vlaanderen voor elk domein minder laagpresteerders en meer 

toppresteerders dan gemiddeld in de EU-landen. In 2025 presteert zowel voor wetenschappen, 

lezen als wiskunde ruim een vijfde van de leerlingen onder het basisniveau. Bijna 12 procent van de 

leerlingen in Vlaanderen presteert op topniveau voor wiskunde.  Voor wetenschappen en lezen is 

dit minder dan 10 procent. 

Ook in breder internationaal perspectief behoort Vlaanderen tot de hoger presterende landen en 

J=?AGӐK. Naast Estland presteren enkel een aantal Zuid- RA9LAK;@= D9F<=F =F J=?AGӐK Ӧ -S-J-Z (China), 

Singapore, Macao (China), Chinees Taipei, Japan en Korea) voor alle domeinen gemiddeld hoger 

dan Vlaanderen. De meeste deelnemende landen scoren lager dan Vlaanderen. In België presteert 

Vlaanderen hoger dan de Federatie Wallonië-Brussel voor wetenschappen en wiskunde, terwijl 

:=A<= J=?AGӐK NGGJ D=R=F GH @=LR=D><e niveau scoren. Vlaanderen presteert voor alle domeinen hoger 

dan de Duitstalige Gemeenschap. 

 
1 Daarnaast namen nog 1025 leerlingen deel aan de Foreign Language Assessment (FLA), dat leerlingen test op 
hun lees-, luister- en spreekvaardigheid in het Engels. De resultaten hiervan worden gerapporteerd in 2027. 
2 Het Vlaams rapport PISA 2025 vergelijkt de scores in Vlaanderen hoofdzakelijk met de EU27- landen en 
Engeland. Voor de leesbaarheid van het rapport, ǾŜǊǿƛƧǎǘ Ψ9ǳǊƻǇŜŜǎΩ steeds naar deze selectie landen. 



 
 

Net als voor wetenschappen en wiskunde behoort Vlaanderen tot de hoger presterende landen en 

J=?AGӐK NGGJ ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F, het innovatieve domein in PISA 2025. Leerlingen in 

Vlaanderen zijn relatief sterk in het oplossen van problemen in een digitale omgeving met behulp 

van computationele hulpmiddelen zoals modellen en simulaties. Ruim een derde van de leerlingen 

in Vlaanderen presteert op topniveau voor computationeel probleemoplossen. Alle EU-landen, 

uitgezonderd Tsjechië en Estland, scoren gemiddeld lager dan Vlaanderen. 

Blijvende ongelijkheid naargelang sociale achtergrond en onderwijsvorm  

Vlaanderen combineert een hoge gemiddelde prestatie met een relatief grote ongelijkheid tussen 

leerlingen. Vooral prestatieverschillen tussen onderwijsvormen zijn groot. In het bso, dbso/duaal 

leren3 en busoо haalt, ongeacht het geteste domein, meer dan twee op drie leerlingen het 

basisniveau niet en zijn er weinig of geen toppresteerders. Daarentegen presteert minder dan 5% 

van de aso-leerlingen onder het basisniveau en behaalt meer dan 10% een topprestatie voor elk 

domein. Ook zijn er in Vlaanderen prestatieverschillen volgens verschillende demografische 

kenmerken. Jongens presteren voor wiskunde gemiddeld hoger dan meisjes, terwijl meisjes een 

hogere gemiddelde leesprestatie behalen dan jongens. Voor wetenschappen zijn er geen 

significante geslachtsverschillen. 1G;AGә=;GFGEAK;@ EAF<=J :=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=FӅ D==JDAF?=F

E=L ==F 9F<=J= L@MAKL99D =F D==JDAF?=F E=L ==F EA?J9LA=9;@L=J?JGF< K;GJ=FNGGJ 9DD= <GE=AF=F

?=EA<<=D< D9?=J <9F KG;AGә=;GFGEAK;@ E==J :=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=FӅ D==JDAF?=F <A= L@MAK E==KL9D

,=<=JD9F<K KHJ=C=F =F 9MLG;@LGF= D==JDAF?=Fӄ1ociale ongelijkheid is relatief groot in Vlaanderen. 

Voor elk domein behaalt meer dan een derde van de socio-economisch minst bevoorrechte 

leerlingen en, uitgezonderd voor wetenschappen, meer dan vier op tien leerlingen met een 

migratieachtergrond of andere thuistaal het basisniveau NGD?=FK .'1 FA=LӄDe prestatiekloof 

volgens migratiestatus en thuistaal is voor alle domeinen groter dan gemiddeld in de EU- en OESO-

landen.  

 GN=F<A=F AK =J O=AFA? =NGDMLA= AF <= KG;A9D= GF?=DABC@=A< AF D==JDAF?=FHJ=KL9LA=Kӄ 'F N=J?=DABCAF? E=L

.'1 ҐҎҏғ :DABN=F HJ=KL9LA=N=JK;@ADD=F NGD?=FK KG;AGә=;GFGEAK;@= KL9LMKӅ L@MAKL99D =F

EA?J9LA=KL9LMK NGGJ 9DD= <GE=AF=F =N=F ?JGGLӄ #FC=D NGGJ OAKCMF<=N=JCD=AFL <= HJ=KL9LA=CDGG>

F99J?=D9F? EA?J9LA=KL9LMK <GGJ ==F <9D=F<= ?=EA<<=D<= HJ=KL9LA= N9F 9MLG;@LGF= D==JDAF?=Fӄ

"99JF99KLvallen de sterk dalende prestaties van jongens voor wetenschappen en lezen op. In 

Vlaanderen dalen de prestaties van jongens voor deze domeinen sterker dan de prestaties van 

meisjes. Bijgevolg zijn jongens in PISA 2025 hun voorsprong voor wetenschappen uit eerdere PISA-

cycli verloren en wordt de achterstand voor lezen ten opzichte van meisjes steeds groter.  

Steeds meer leerlingen halen basisniveau voor lezen niet 

8GO=D AF 4D99F<=J=F 9DK AF <= #3 N9DL <= KL=JC <9D=F<= D==KN99J<A?@=A< N9F D==JDAF?=F GHӄ'F

4D99F<=J=F AK <=<9DAF?NGGJ D=R=FLMKK=F ҐҎҏҖ =F ҐҎҐғ<M::=D RG ?JGGL 9DK <=<9DAF? LMKK=F ҐҎҎҗ =F

ҐҎҏҖӄIn PISA 2025 is bijna drie op tien leerlingen in Vlaanderen een laagpresteerder voor lezen. Deze 

leerlingen beschikken niet over de leesvaardigheid om, volgens PISA, volwaardig te kunnen 

participeren in de hedendaagse samenleving. In specifieke subgroepen liggen de cijfers nog hoger. 

Meer dan een derde van de jongens in Vlaanderen is laagpresteerder voor lezen. Ruim vier op tien 

 
3 De scores van leerlingen in het buso en dbso/duaal leren zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een klein aantal 

leerlingen uit deze onderwijsvormen deelnam. 



 
 

leerlingen uit de socio-economisch minst bevoorrechte milieus en bijna de helft van de leerlingen 

met een migratieachtergrond of andere thuistaal haalt het basisniveau voor lezen niet. In het bso 

daalt de gemiddelde leesvaardigheid tussen 2022 en 2025 met meer dan 20 punten. Driekwart van 

de bso-leerlingen haalt in 2025 het basisniveau voor leesvaardigheid niet. 

Lager engagement en minder hinder door personeelstekort dan in OESO 

Leerlingen in Vlaanderen tonen gemiddeld minder nieuwsgierigheid en doorzettingsvermogen dan 

gemiddeld in de OESO-landen. De meeste leerlingen hebben inzicht in wetenschapsbeoefening en 

hebben het gevoel erbij te horen op school, al kent een aanzienlijke groep weinig waarde toe aan 

school. Ongeveer de helft van de leerlingen rapporteert minstens een aantal keer per jaar 

pestgedrag te ervaren. Leerlingen in Vlaanderen geven daarnaast aan minder familiale 

ondersteuning te ervaren dan gemiddeld in de OESO-landen. Vlaamse schoolleiders rapporteren 

ten slotte minder hinder door een tekort aan onderwijspersoneel dan gemiddeld in de OESO-

landen. 
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1. Inleiding: Wat is PISA?  

Het Programme for International Student Assessment (PISA) is een grootschalig, internationaal 

onderzoek georganiseerd door de Organisatie voor Economische Samenwerking en Ontwikkeling 

(OESO). Het onderzoek werd voor het eerst uitgevoerd in 2000 en heeft als doel de kennis en 

vaardigheden van 15-jarige leerlingen in kaart te brengen. Specifiek test het om de drie jaar4 de 

kennis en vaardigheden op het vlak van lezen, wiskunde, wetenschappen en bijkomende domeinen 

AF N=JK;@ADD=F<= D9F<=F =F J=?AGӐKӄDaarnaast worden ook tal van leerling-, ouder- en 

schoolkenmerken bevraagd die gebruikt kunnen worden om verschillen in prestaties te duiden.  

Dit rapport geeft een overzicht van de Vlaamse resultaten voor PISA 2025. Hoofdstuk 1 geeft 

algemene informatie over het PISA-onderzoek. Hoofdstuk 2 gaat dieper in op de 

leerlingenprestaties voor wetenschappen, lezen en wiskunde in PISA 2025. Het plaatst de Vlaamse 

resultaten in internationaal perspectief en presenteert trends ten opzichte van voorgaande PISA-

cycli. Hoofdstuk 3 gaat in op verschillen in prestaties voor wetenschappen, lezen en wiskunde 

naargelang verschillende achtergrondkenmerken van leerlingen, waarbij ook trends in de 

verschillen worden gerapporteerd. Hoofdstuk 4 bespreekt de leerlingenprestaties voor 

computationeel probleemoplossen, een deelcomponent van het innovatieve domein Leren in de 

Digitale Wereld. Hoofdstuk 5 brengt ten slotte enkele leerling-, ouder- en schoolkenmerken in kaart.  

1.1. Welke landen nemen deel aan PISA?   

In 2000 nam België samen met 42 andere landen deel aan de eerste cyclus van het PISA-onderzoek. 

In deze negende cyclus is het aantal deelnemende landen meer dan verdubbeld. In totaal namen 91 

landen deel aan PISA 2025, waaronder 38 OESO-landen en 53 partnerlanden (Tabel 1.1).  

Om dit rapport overzichtelijk te houden, wordt slechts een selectie5 van landen =F J=?AGӐK 

opgenomen. Dit rapport vergelijkt de Vlaamse resultaten hoofdzakelijk met de resultaten in de 

EU27-landen6 en Engeland7. Voor België wordt verder een onderscheid gemaakt tussen Vlaanderen, 

de Federatie Wallonië-Brussel (FWB) en de Duitstalige Gemeenschap. Daarnaast wordt ook het 

gemiddelde in de EU-landen en de OESO-landen gerapporteerd. Voor bepaalde tabellen en figuren 

worden ook de vijf hoogstscorende landen =F J=?AGӐKvoor het hoofddomein van wetenschappen 

 
4 Aanvankelijk werd PISA driejaarlijks uitgevoerd met afnames in 2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 en 2018. De cyclus van 

2021 werd omwille van de COVID-pandemie met een jaar uitgesteld en bijgevolg uitgevoerd als PISA2022. Vanaf PISA 2025 

wordt het onderzoek vierjaarlijks uitgevoerd. 

5 De selectie van landen is gebaseerd op geografische nabijheid, socio-economische overeenkomsten en aansluiting op 

het vlak van onderwijssysteem. Een vergelijking van Vlaanderen met vergelijkbare landen is namelijk meer betekenisvol 

dan een vergelijking met landen die erg verschillen van Vlaanderen op het vlak van deze kenmerken.  

6 De EU27-landen: België, Bulgarije, Cyprus, Denemarken, Duitsland, Estland, Finland, Frankrijk, Griekenland, Hongarije, 

Ierland, Italië, Kroatië, Letland, Litouwen, Luxemburg, Malta, Nederland, Oostenrijk, Polen, Portugal, Roemenië, Slovenië, 

Slowaakse Republiek, Spanje, Tsjechië en Zweden. 

7 Op vraag van de opdrachtgever (zie 1.7) wordt voor het Verenigd Koninkrijk vooral gerapporteerd over Engeland. Hoewel 

Engeland formeel een land is, wordt het in navolging van het OESO-rapport beschouwd als een regio van het Verenigd 

Koninkrijk. Bij tabellen en figuren waar de OESO-landen worden opgenomen, wordt zowel voor het Verenigd Koninkrijk 

als Engeland gerapporteerd. 
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(B-S-J-Z China, Singapore, Macao (China), Chinees Taipei en Japan8) en alle OESO-landen 

opgenomen.  

De resultaten van de deelnemende landen die niet opgenomen zijn in dit rapport, zijn steeds te 

raadplegen in het internationaal rapport (OECD, 2026). De tabellen en figuren uit het Vlaams 

Rapport met resultaten voor alle deelnemende landen zijn te raadplegen op de PISA-website. 

29:=D ҏӄҏ 

"==DF=E=F<= D9F<=F .'1ȑȏȑȔ 

-#1-әD9F<=F .9JLF=JD9F<=F 

MKLJ9DAŞ .GD=F D:9FAŞӰ *A:9FGF 

 =D?AŞ .GJLM?9D J?=FLAFAŞ +9;9G Ӧ!@AF9ӧ 

!9F9<9Ӱ 1DGN=FAŞ JE=FAņ +9D=AKAŞ 

!@ADA 1DGO99CK= 0=HM:DA=C R=J:=A<RB9F Ӧ 9CG=ӧ +9DL9 

!GDGE:A9 1H9FB=  J9RADAŞ +9MJALAMK 

!GKL9 0A;9 2KB=;@AŞ  JMF=A "9JMKK9D9E +9JGCCG 

"=F=E9JC=F 2MJCAB=  ә1ә(ә8 Ӧ!@AF9ӧ9 +GD<9NAŞ 

"MALKD9F< 4=J=FA?< )GFAFCJABC  MD?9JAB= +GF?GDAŞ 

#KLD9F< 4=J=FA?<= 1L9L=FӰ !9E:G<B9 +GFL=F=?JG 

$AFD9F< 8O=<=F !@AF==K 29AH=A -=CJ9ŽF=10 

$J9FCJABC 8OALK=JD9F< !QHJMK -=R:=CAKL9F 

%JA=C=FD9F<  "GEAFA;99FK= 0=Hӄ .9J9?M9Q 

&GF?9JAB=  "G=KB9F:= ɕ29<RBACAKL9Fɖ .=JM 

'=JD9F<  #;M9<GJ /9L9J 

'(KD9F<  #D 19DN9<GJ 0O9F<9 

'KJ9ŞD  $ADAHABF=F 0=HM:DA=C ,GGJ<ә+9;=<GFAŞ 

'L9DAŞ  %=GJ?AŞ 0G=E=FAŞ 

(9H9F  %M9L=E9D9 19G=<Aә J9:AŞ 

)GJ=9  &GF?CGF? Ӧ!@AF9ӧ 1=JNAŞ 

*=LD9F<  'F<GF=KAŞ 1AF?9HGJ= 

*ALGMO=F  (GJ<9FAŞ .9D=KLABFK %=:A=< 

*MP=E:MJ?  )9R9;@KL9F 2@9AD9F< 

+=PA;G  )=FA9 3JM?M9Q 

,=<=JD9F<Ӱ  )G=J<AK;@= 0=?AG ɕ'J9Cɖ 4=J=FA?<= J9:AK;@= #EAJ9L=F 

,A=MOә8==D9F<Ӱ  )GKGNG 4A=LF9E 

,GGJO=?=FӰ  )JG9LAŞ 89E:A9 

-GKL=FJABC  )AJ?ARAŞ  

Noot. Landen aangeduid met een asterisk (*) beantwoordden niet aan de steekproefstandaarden die de OESO vooropstelt. 

Resultaten van deze landen moeten bijgevolg met voorzichtigheid worden geïnterpreteerd. Meer informatie is 

opgenomen in het internationaal rapport. Landen aangeduid in het cursief namen in 2025 voor de eerste maal deel aan 

het onderzoek. 

 
8 Japan maakt ook deel uit van de OESO. 
9 B-S-J-8 Ӧ!@AF9ӧ N=JOABKL F99J NA=J <==DF=E=F<= J=?AGӐK N9F <= 4GDCKJ=HM:DA=C !@AF9Ӆ F9E=DABC  =ABAF?Ӆ 1@9F?@9AӅ (A9F?KM 

=F 8@=BA9F?ӄ "=R= J=?AGӐK DA??=F AF GGKL=DABC !@AF9 =F :=@GJ=F LGL <= =;GFGEAK;@ E==KL O=DN9J=F<= J=?AGӐKӄ "= KH=;A99D

 =KLMMJDABC= 0=?AGӐK N9F &GF?CGF? Ӧ!@AF9ӧ =F +9;9G Ӧ!@AF9ӧ F9E=F 9>RGF<=JDABC <==D 99F @=L .'1-onderzoek, net zoals 

Chinees Taipei (Taiwan) 
10 In Oekraïne werd PISA ҐҎҐғ O=?=FK <= GGJDG?KGEKL9F<A?@=<=F KD=;@LK 9>?=FGE=F AF ҏҕ N9F <= Ґҕ J=?AGӐKӄ  

https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
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1.2. Wat meet PISA? 

PISA brengt in kaart in welke mate 15-jarige leerlingen beschikken over de kennis en vaardigheden 

die ӛ volgens het raamwerk van PISA ӛ nodig zijn om volwaardig te kunnen participeren aan de 

hedendaagse samenleving. PISA brengt daarnaast leerling-, ouder- en schoolkenmerken in kaart 

die mogelijk samenhangen met de kennis en vaardigheden van leerlingen.  

1.2.1. Cognitieve domeinen 

Sinds de aanvang van PISA in 2000 test het onderzoek de kennis en vaardigheden op het vlak van 

drie cognitieve kerndomeinen: leesvaardigheid, wiskundige geletterdheid en wetenschappelijke 

geletterdheid. Voor de leesbaarheid van dit rapport wordt doorgaans gesproken over ӏD=R=FӐӅ

ӏOAKCMF<=Ӑ =F ӏO=L=FK;@9HH=FӐ. Het doel van PISA is de verworven functionele kennis en 

vaardigheden te meten die leerlingen kunnen gebruiken in het dagelijkse leven. PISA onderzoekt 

dus niet alleen of 15-jarige leerlingen kunnen reproduceren wat ze leren op school, maar ook in 

welke mate ze hun kennis en vaardigheden kunnen toepassen in het dagelijkse leven binnen en 

buiten school (OECD, 2026).  

In elke cyclus is één van de kerndomeinen het hoofddomein, dat uitgebreider getest wordt dan de 

andere domeinen. Figuur 1.1 geeft het hoofddomein weer van elke PISA-cyclus tot nu toe. In 2025 

ligt, net zoals in 2006 en 2015, de focus op wetenschappen.   

$A?MMJ ҏӄҏ 

"= @GG><<GE=AF=F NGGJ =DC= .'1Ɍ;Q;DMK 

&GG><<GE=AF ҐҎҎҎ ҐҎҎґ ҐҎҎҔ ҐҎҎҗ ҐҎҏҐ ҐҎҏғ ҐҎҏҖ ҐҎҐҐ ҐҎҐғ 

*=R=F          

5AKCMF<=          

5=L=FK;@9HH=F          

Noot. Indien een domein donker gekleurd is, vormt dit het hoofddomein van de cyclus. Indien een domein gearceerd is, 

zijn de resultaten voor dat domein niet vergelijkbaar met de resultaten in volgende cycli (o.a. door een meer beperkte 

testinhoud) (OECD, 2003, 2005). 

Voor elk cognitief domein vormt een uitgebreid theoretisch raamwerk (zie Hoofdstuk 2) het 

uitgangspunt. Het raamwerk beschrijft de kennis en vaardigheden die worden gemeten en vormt 

de basis voor de ontwikkeling van de testitems. Het raamwerk vertrekt niet vanuit de curricula van 

landen, maar wordt ontwikkeld door een internationale expertengroep. Elke cyclus wordt het 

raamwerk van het hoofddomein grondig geëvalueerd en herwerkt, terwijl voor de overige 

kerndomeinen het bestaande raamwerk wordt behouden. Voor het hoofddomein worden op basis 

van het vernieuwde raamwerk nieuwe items ontwikkeld. Naast deze nieuwe items worden ook 

trenditems bevraagd. Trenditems worden ontwikkeld in een cyclus waarin een domein het 

hoofddomein is en worden nadien in elke volgende cyclus opnieuw bevraagd. De bevraging van 

dezelfde items in opeenvolgende cycli maakt het mogelijk om resultaten doorheen de tijd te 

vergelijken. In 2025 bestond de cognitieve test voor wetenschappen bijgevolg uit een combinatie 
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van trenditems en nieuwe items. Voor de kerndomeinen wiskunde en lezen bestond de cognitieve 

test enkel uit trenditems.  

Naast de kerndomeinen test PISA ook bijkomende cognitieve domeinen. Het bijkomende 

innovatieve domein in PISA 2025 is Leren in de Digitale Wereld (LDW) en werd bevraagd in ieder 

deelnemend land dat de test digitaal afnam. Dit domein test de computationele 

probleemoplossingsvaardigheden van leerlingen (bijv. programmeren) en zelfregulerend leren. Het 

tweede bijkomende domein in PISA 2025 is Foreign Language Assessment (FLA), dat leerlingen test 

op hun lees-, luister- en spreekvaardigheid in het Engels. Dit domein is optioneel. Vlaanderen koos 

ervoor om ook dit domein te bevragen.  

Dit rapport focust enkel op de resultaten voor de kerndomeinen en computationeel 

probleemoplossen binnen LDW. De resultaten voor zelfregulerend leren binnen LDW en FLA worden 

in afzonderlijke rapporten vrijgegeven in 2027.  

1.2.2. Leerling-, ouder- en schoolkenmerken  

Om verschillen in prestaties van leerlingen op de verschillende domeinen te duiden, bevraagt PISA 

ook enkele kenmerken van leerlingen, ouders en scholen via vragenlijsten. Concreet nemen alle 

deelnemende landen de volgende vragenlijsten af: 

¶ Leerlingenvragenlijst: informatie over de achtergrond van leerlingen, hun thuissituatie, hun 

attitudes ten aanzien van leren, hun ervaringen op school en hun vrije tijd   

¶ Schoolvragenlijst: informatie over de schoolomgeving en -middelen, het schoolklimaat, de 

kwalificaties van de leerkrachten en hun professionele ontwikkeling, evenals 

onderwijspraktijken, leertijd, het curriculum en de evaluatiepraktijken    

Naast bovenstaande verplichte vragenlijsten, zijn er enkele optionele vragenlijsten die landen 

kunnen afnemen. Vlaanderen nam in 2025 de volgende optionele vragenlijsten af: 

¶ ICT-vragenlijst: informatie over de beschikbaarheid van ICT op en buiten de school, het 

gebruik van ICT om het leerproces te ondersteunen en de vertrouwdheid van leerlingen met 

ICT 

¶ -M<=JNJ9?=FDABKLӆAF>GJE9LA= GN=J <= NJG=?=J= GF<=JOABK=JN9JAF?=F =F<=L@MAK;GFL=PL N9F

<= <==DF=E=F<= D==JDAF?=F 

1.3. Welke leerlingen namen deel aan het PISA 2025-onderzoek in 

Vlaanderen? 

Het PISA-onderzoek richt zich op 15-jarige leerlingen die les volgen in het secundair onderwijs. 

Aangezien de school- en leerplicht in veel landen eindigt op de leeftijd van 16 jaar, kan PISA door de 

bevraging van 15-jarigen nagaan of een onderwijssysteem leerlingen voldoende voorbereidt op 

deelname aan de 21e-eeuwse samenleving.  

Van deze doelpopulatie wordt in elk land een steekproef van leerlingen getrokken. De 

steekproeftrekking van PISA bestaat uit twee fases. In een eerste fase wordt een groep scholen 

geselecteerd en uitgenodigd voor deelname. De geselecteerde scholen zijn representatief voor de 
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populatie scholen waar 15-jarige leerlingen les volgen. Specifiek werd in Vlaanderen rekening 

gehouden met de verdeling van scholen volgens onderwijsnet, de aangeboden onderwijsvormen 

en leerjaren van scholen. In een tweede fase van de steekproeftrekking worden in elke 

deelnemende school tot maximaal 53 leerlingen willekeurig geselecteerd.  

Niet alle geselecteerde scholen en leerlingen nemen effectief deel aan het PISA-onderzoek. 

Aangezien het PISA-onderzoek in Vlaanderen gebaseerd is op vrijwilligheid, kunnen scholen, 

leerlingen en/of hun ouders deelname weigeren. Daarnaast zijn er enkele criteria op basis waarvan 

scholen en leerlingen uitgesloten kunnen worden, zowel uit de doelpopulatie als na selectie voor 

deelname (zie Bijlage 1). In PISA 2025 werden in Vlaanderen 169 scholen geselecteerd, waarvan er 

129 daadwerkelijk deelnamen. Van de 6282 leerlingen die uit deze scholen werden geselecteerd, 

namen uiteindelijk 5012 leerlingen deel, waarvan 3987 leerlingen de PISA-test (zie 1.4) aflegden en 

1025 leerlingen de FLA-test. Dit rapport bespreekt enkel de resultaten voor de leerlingen die de 

PISA-test aflegden. 

Gedetailleerde informatie over de Vlaamse steekproeftrekking is opgenomen in Bijlage 1 van dit 

rapport.  

1.4. Hoe gebeurde het PISA 2025-onderzoek in Vlaanderen? 

De dataverzameling voor PISA 2025 vond in Vlaanderen plaats in april en mei 2025. Elke 

deelnemende school organiseerde de testafname tijdens de schooluren. Vlaanderen nam, net zoals 

de meeste deelnemende D9F<=F =F J=?AGӐKӅ de PISA-testen volledig digitaal af via een online 

testplatform11. Specifiek kregen leerlingen tijdens de PISA-test gedurende twee uur vragen over 

twee van de vier cognitieve domeinen (wetenschappen, lezen, wiskunde en LDW). Elk domein nam 

daarbij één uur in beslag (Figuur 1.2). Aangezien wetenschappen het hoofddomein is in 2025, loste 

de meerderheid van de leerlingen vragen over dit domein op. Per domein kwamen zowel gesloten 

vragen (die automatisch gescoord werden) als open vragen (die later gecodeerd werden door 

getrainde codeurs) aan bod, gebundeld in blokken van vragen. Leerlingen krijgen per domein 

slechts een selectie vragen uit alle vragen die ontwikkeld werden op basis van het domeinspecifieke 

raamwerk. Gegeven de beperkte toetsduur is het immers niet mogelijk de leerlingen alle vragen uit 

alle domeinen voor te leggen. Voorbeeldvragen zijn opgenomen in Hoofdstuk 2 en Hoofdstuk 4. 

Sinds 2018 past PISA adaptief testen toe. Dit houdt in dat de moeilijkheidsgraad van de vragen die 

leerlingen toegewezen krijgen, varieert naargelang hun antwoorden op vorige vragen. Leerlingen 

die veel vragen fout beantwoorden, krijgen nadien een blok makkelijkere vragen. Leerlingen die de 

meeste vragen goed beantwoorden, krijgen nadien een blok moeilijkere vragen.  

Volgend op de cognitieve test, vulde elke leerling een leerlingenvragenlijst en ICT-vragenlijst in 

(Figuur 1.2). Daarnaast kregen deelnemende leerlingen ook nog een papieren oudervragenlijst mee 

die ingevuld kon worden door een ouder of voogd. Ten slotte vulde de school digitaal een 

schoolvragenlijst in.  

Voor leerlingen uit het dbso/duaal leren en buso werd een verkorte versie van de PISA-test voorzien, 

waarin enkel de kerndomeinen wetenschappen, lezen en wiskunde getest werden (de Une Heure of 

 
11 1AF<K ҐҎҏғ F=E=F <= E==KL= <==DF=E=F<= D9F<=F <= L=KL=F <A?AL99D 9>ӄ 'F ҐҎҐғ F9E=F KD=;@LK R=K D9F<=FӬJ=?AGӐK

(Zambia, Doesjanbe (Tadzjikistan), Rwanda, Mauritius, Koerdische regio (Irak), Cambodja) de test af op papier. 
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UH-test)12. Indien nodig werden ook extra ondersteuningsmaatregelen voorzien (bijv. het 

projecteren van vragen of het voorzien van extra algemene uitleg). Deze leerlingen vulden ook een 

verkorte versie van de leerlingenvragenlijst in. De ICT-vragenlijst en oudervragenlijst werden niet 

afgenomen in het dbso/duaal leren en buso (Figuur 1.3).  

$A?MMJҏӄҐ  
4=JDGGH N9F <= .'1ɌL=KL 

 

 

$A?MMJҏӄґ  

4=JDGGH N9F <= 3&ɌL=KL 

 

De testafname verliep gestandaardiseerd zo<9L J=KMDL9L=F GN=J D9F<=F =F J=?AGӐK @==F N=J?=DABC:99J

RABFӄ 'F 9DD= <==DF=E=F<= D9F<=F =F J=?AGӐKwerden getrainde testleiders aangesteld die eenzelfde 

script gebruikten. Dit script geeft bijvoorbeeld aan hoe testonderdelen ingeleid moeten worden en 

hoe vragen van leerlingen beantwoord kunnen worden.  

1.5. Hoe interpreteer je (verschillen in) PISA-scores? 

Elke leerling krijgt tijdens de testafname een selectie van items uit twee cognitieve domeinen, 

bijvoorbeeld wetenschappen en lezen (zie 1.4). Een leerling beantwoordt dus niet alle items. Toch 

is het mogelijk om accuraat in te schatten welk resultaat een leerling zou behalen indien deze 

leerling alle items zou beantwoorden. Dat gebeurt aan de hand van een statistisch model dat op 

basis van de antwoorden van een leerling inschat welke PISA-score een leerling voor elk domein 

behaalt. Bijvoorbeeld: als een leerling veel moeilijke items over wetenschappen correct 

beantwoordt, dan is de kans groot dat deze leerling ook een hoge PISA-score voor wetenschappen 

behaalt. Als een leerling vooral makkelijke items over wetenschappen correct beantwoordt, dan ligt 

de PISA-score waarschijnlijk lager. De geschatte PISA-scores worden op een schaal geplaatst die 

vergelijkingen tussen onderwijssystemen mogelijk maakt. Op die schaal is het OESO-gemiddelde 

ongeveer 500 punten en de standaardafwijking ongeveer 100 punten (OECD, 2026). 

De PISA-scores zijn, zoals bij andere grootschalige toetsen, niet vergelijkbaar met scores zoals die 

gebruikt worden voor toetsen die leraren zelf maken. De PISA-scores kun je dus niet interpreteren 

 
12 De UH-test dankt zijn naam aan het feit dat de test op zichzelf maar 1 uur (Une Heure) duurt, namelijk 2 keer 30 minuten. 

Landen kunnen er echter voor kiezen om leerlingen tot 20 minuten extra aan elk testonderdeel te laten werken indien 

nodig. In Vlaanderen werd dit toegelaten, net zoals in 2022. 

Cognitiefdomein

ӢWetenschappen, lezen, 
wiskunde of LDW (60 min) 

Cognitief domein 

ӢWetenschappen, lezen, 
wiskunde of LDW (60 min)

Leerlingenvragenlijst  + 
ICT-vragenlijst

ӢAchtergrondinformatie + 
info over ICT (50 min)

Cognitiefdomein

ӢWiskunde (30-50 min)

Cognitief domein 

ӢWetenschappen en lezen 
(30-50 min)

Leerlingenvragenlijst

ӢAchtergrondinformatie (20-
30 min)
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als een resultaat op 10 of 100. Er zijn wel andere manieren om de PISA-scores te interpreteren. De 

OESO stelt drie manieren voorop om PISA-scores en verschillen in PISA-scores tussen landen, 

groepen van leerlingen en cycli te interpreteren (OECD, 2026). 

Ten eerste worden PISA-scores opgedeeld in vaardigheidsniveaus. Per vaardigheidsniveau 

beschrijft PISA welke kennis en vaardigheden leerlingen bezitten op dat niveau. Bijlage 2 bevat voor 

elk domein de specifieke omschrijvingen van de verschillende vaardigheidsniveaus. Tabel 1.2 geeft 

voor elk kerndomein de PISA-scores weer die de ondergrens vormen van de verschillende 

vaardigheidsniveaus.  

Tabel 1.2 

Ondergrens van de vaardigheidsniveaus voor de PISA-kerndomeinen 

,AN=9M 5=L=FK;@9HH=F *=R=F 5AKCMF<=   

Ҕ   ҕҎҖ ҔҗҖ ҔҔҗ 
2GHHJ=KL==J<=JK 

ғ   Ҕґґ ҔҐҔ ҔҎҕ 

Ғ   ғғҗ ғғґ ғҒғ   

ґ   ҒҖҒ ҒҖҎ ҒҖҐ   

Ґ   ҒҏҎ ҒҎҕ ҒҐҎ  9KAKFAN=9M 

ҏ9   ґґғ ґґғ ґғҖ 

*99?HJ=KL==J<=JK ҏ:   ҐҔҏ ҐҔҐ Ґҗғ 

ҏ;     ҏҖҗ Ґґґ 

&=L 99FL9D N99J<A?@=A<KFAN=9MK =F <= GF<=J?J=FR=F N9F =DC FAN=9M N9JAŞJ=F F99J?=D9F? @=L

KH=;A>A=C= <GE=AFӄ 5=D OGJ<L FAN=9M Ґ NGGJ 9DD= C=JF<GE=AF=F NGGJGH?=KL=D< 9DK @=L:9KAKFAN=9Mӄ

4GD?=FK .'1 :=RALL=F D==JDAF?=F <A= GH <AL FAN=9M G> @G?=J K;GJ=F <= N99J<A?@=<=F <A=Ӆ KH=;A>A=C

NGGJ <9L <GE=AFӅ FGG<R9C=DABC RABF GE <9?=DABCK= HJG:D=E=F 99F L= H9CC=F =F NGDO99J<A? L=

H9JLA;AH=J=F AF <= @=<=F<99?K= K9E=FD=NAF?ӄ *==JDAF?=F <A= GF<=J <AL:9KAKFAN=9M K;GJ=FӅ OGJ<=F

:=K;@GMO< 9DK D99?HJ=KL==J<=JKӄ *==JDAF?=F <A= GH FAN=9M ғ =F Ҕ K;GJ=FӅ OGJ<=F :=K;@GMO< 9DK

LGHHJ=KL==J<=JKӄ 

Ten tweede kunnen verschillen in PISA-scores ook geïnterpreteerd worden in termen van 

statistische significantie. Statistisch significante verschillen zijn verschillen die blijven bestaan 

wanneer de onzekerheid van de schattingen in rekening gebracht wordt. PISA-scores op landniveau 

zijn schattingen met een bepaalde onzekerheid, omdat (1) slechts een selectie van leerlingen (en 

dus niet de gehele populatie binnen een land) de test aflegt (zie 1.3) en omdat (2) leerlingen slechts 

een selectie van items beantwoorden (zie 1.4). Hetzelfde geldt voor PISA-scores voor groepen van 

leerlingen en cycli. Alleen als er een statistisch significant verschil is, kunnen we met voldoende 

zekerheid spreken over een werkelijk verschil. Indien een verschil niet statistisch significant is, 

kunnen we niet besluiten dat scores van landen, groepen of cycli verschillen en worden de scores 

beschouwd als vergelijkbaar.  

Ten slotte drukken sommige onderzoeken verschillen in PISA-scores ook uit in een aantal jaren of 

maanden scholing. Avissati en Givord (2023) stelden vast dat gemiddeld genomen in de 30 

bestudeerde PISA-landen één jaar scholing op 15-jarige leeftijd overeenstemt met ongeveer 20 

PISA-punten. Door de grote verschillen in leertempo tussen landen is het echter ongeoorloofd om 

één jaar scholing in het algemeen gelijk te stellen aan een leerwinst van 20 PISA-punten. België werd 
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niet meegenomen in de analyses van Avissati en Givord (2023), waardoor onduidelijk is hoeveel 

PISA-punten leerwinst leerlingen in Vlaanderen gemiddeld boeken in één jaar scholing. 

1.6. Wat kunnen de PISA-resultaten vertellen?  

PISA geeft op twee manieren informatie over een aantal indicatoren van onderwijskwaliteit. Ten 

eerste geeft PISA op systeemniveau inzicht in de prestaties van 15-jarige leerlingen op de cognitieve 

domeinen via de gemiddelde PISA-score van alle deelnemende leerlingen in een land. Het geeft 

hierbij geen informatie over de curriculumgebonden onderwijskwaliteit of in welke mate de 

eindtermen of minimumdoelen van een onderwijssysteem worden behaald. Het geeft wel inzicht in 

de mate waarin het onderwijssysteem erin slaagt om leerlingen functionele kennis en vaardigheden 

bij te brengen die volgens PISA nodig zijn om volwaardig te kunnen participeren aan de 

samenleving.  

De deelname van tal van landen maakt het mogelijk de leerlingenprestaties van verschillende 

onderwijssystemen met elkaar te vergelijken. Deze vergelijking is vooral betekenisvol wanneer 

vergelijkbare landen als referentie dienen. Bovendien kunnen door herhaalde deelname aan PISA 

evoluties in leerlingenprestaties in de verschillende onderwijssystemen in beeld gebracht worden.  

Dankzij de informatie verkregen via vragenlijsten (zie 1.2) kunnen de prestaties van leerlingen 

verder gelinkt worden aan verschillende achtergrondkenmerken. Dit maakt het mogelijk uitspraken 

te doen over een tweede belangrijke indicator van onderwijskwaliteit, namelijk 

onderwijsongelijkheid. Verschillen in prestaties op basis van achtergrondkenmerken kunnen 

namelijk zicht geven op onderwijsongelijkheid.  

1.7. Waar zijn PISA-data en resultaten te vinden? 

Het PISA-project wordt in Vlaanderen uitgevoerd door de vakgroep Onderwijskunde van de 

Universiteit Gent, in opdracht van het Departement Onderwijs en Vorming.  Het Vlaams Rapport van 

PISA 2025 staat zowel op de Vlaamse PISA-website van de Universiteit Gent als op de website van 

het Departement Onderwijs en Vorming (DOV). Het internationaal rapport en de bijhorende 

dataset13 van PISA 2025 staan op de website van de OESO, samen met rapporten en datasets van de 

voorbije PISA-cycli.  

1.8. Leeswijzer 

Statistisch significant verschil  

Verschillen in PISA-scores tussen landen, groepen van leerlingen of cycli worden in dit rapport altijd 

geïnterpreteerd in termen van statistische significantie. Alle gerapporteerde verschillen in dit 

 
13 De analyses in dit rapport en het internationaal rapport zijn gebaseerd op de dataset die door de OESO aangeleverd 

werd op 8 juni 2026. Een overzicht met de wijzigingen in de publiek beschikbare dataset in vergelijking met deze dataset 

staat in het internationaal technisch rapport. De analyses in dit rapport werden uitgevoerd in R met behulp van het Rrepest 

package (https://cran.r-project.org/package=Rrepest). De resultaten wijken soms licht af van de resultaten in het 

internationaal rapport, aangezien de OESO analyses uitvoert in Stata met behulp van het Repest package. Specifiek 

worden voor de opdeling van de ESCS-index in kwartielen en de berekening van percentielen verschillende methodes 

gebruikt door deze packages. 

https://www.pisa.ugent.be/
https://onderwijs.vlaanderen.be/nl/onderzoek/vlaams-en-internationaal-onderwijsonderzoek/internationaal-vergelijkend-onderzoek/programme-for-international-student-assessment-pisa
https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
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rapport zijn dan ook statistisch significant, tenzij anders vermeld. Wanneer bijvoorbeeld wordt 

aangegeven dat jongens hoger scoren dan meisjes, dan wordt bedoeld dat jongens statistisch 

significant hoger scoren dan meisjes. Wanneer er geen statistisch significant verschil is, wordt er 

gesproken over vergelijkbare resultaten of wordt expliciet vermeld dat het verschil niet significant 

is. Wanneer het woord significant wordt gebruikt, wordt altijd statistisch significant bedoeld. Voor 

het bepalen van de statistische significantie werd gewerkt met een significantieniveau van 5%. Dit 

betekent dat we met 95% zekerheid kunnen zeggen dat een verschil een werkelijk verschil is.  

Standaardfouten en betrouwbaarheidsintervallen  

Bij de gemiddelde PISA-scores van landen en subgroepen van leerlingen worden doorgaans ook 

standaardfouten en eventueel betrouwbaarheidsintervallen vermeld. Standaardfouten geven weer 

hoe nauwkeurig de schatting van het gemiddelde is: hoe kleiner de standaardfout, hoe 

betrouwbaarder de schatting. De intervallen tonen ook de betrouwbaarheid van de schatting van 

de gemiddelde score. Het 95%-betrouwbaarheidsinterval (95% BI) geeft immers het bereik van 

waarden weer waarin de werkelijke gemiddelde score van een land met 95% zekerheid of 

betrouwbaarheid zich bevindt. Schattingen van PISA-scores voor kleine groepen leerlingen zijn 

minder betrouwbaar en leiden tot grotere standaardfouten en grotere 

betrouwbaarheidsintervallen.  Dit is bijvoorbeeld het geval bij de Duitstalige Gemeenschap, de 

groep buso- en dbso-leerlingen/leerlingen in het duaal onderwijs in de Vlaamse steekproef en 

groepen van leerlingen die thuis meestal een bepaalde taal spreken in de Vlaamse steekproef (bijv. 

leerlingen die thuis meestal een Afrikaanse taal spreken).  

Weging 

In PISA worden zowel scholen als leerlingen gewogen bij de analyses. De weging gebeurt in eerste 

instantie bij het trekken van de steekproef van scholen uit de populatie (zie Bijlage 1). Niet elke 

school heeft dezelfde kans om geselecteerd te worden. Scholen die minder kans hebben om 

geselecteerd te worden, krijgen dan ook een groter gewicht bij de analyses om dit te compenseren. 

Er gebeurt daarnaast nog een aanpassing aan de weging na de testafname. Aangezien deelname 

gebaseerd is op vrijwilligheid, is het mogelijk dat bepaalde groepen van scholen of leerlingen meer 

vertegenwoordigd zijn dan andere in de uiteindelijke groep deelnemende scholen en leerlingen. Er 

wordt dan ook een groter gewicht toegekend aan groepen van scholen of leerlingen die 

ondervertegenwoordigd zijn in de steekproef. Op deze manier corrigeert PISA voor non-respons en 

is de steekproef representatief voor de Vlaamse populatie14. In PISA 2025 kregen bijvoorbeeld tso- 

en/of bso-scholen, door hun ondervertegenwoordiging in de uiteindelijke steekproef, een groter 

gewicht in de analyses. Alle analyses in dit rapport zijn gebaseerd op de gewogen data. Ook wanneer 

percentages in dit rapport vermeld worden, zijn dit telkens gewogen percentages, tenzij anders 

aangegeven. Meer gedetailleerde informatie over het proces van weging is te vinden in het 

internationaal technisch rapport.  

EU- en OESO-gemiddelden 

Tot slot is het belangrijk om te duiden hoe de gemiddelden in de EU- en OESO-landen worden 

berekend in dit rapport. Voor PISA 2025 wordt het EU-gemiddelde en OESO-gemiddelde 

 
14 Deze correctie voor non-respons gebeurt slechts voor een beperkt aantal variabelen (zie Bijlage 1).  

https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
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gerapporteerd. Dit zijn de rekenkundige gemiddelden van de gemiddelde scores in respectievelijk 

alle 27 EU-landen en 38 OESO-landen die in PISA 2025 deelnamen (zie Tabel 1.1)15. Bij de berekening 

van deze gemiddelden worden landen niet gewogen op basis van het aantal leerlingen. Ieder land 

telt dus evenveel mee.  

Bij de rapportering van trends overheen cycli worden andere gemiddelden gerapporteerd. De EU- 

en OESO-gemiddelden in de trendanalyses zijn gebaseerd op een verschillend aantal landen in 

vergelijking met de EU- en OESO-gemiddelden in de analyses voor PISA 2025. Niet alle EU- en OESO-

landen hebben immers voor elke cyclus voldoende en geschikte data. Om de gemiddelden 

overheen cycli correct te kunnen vergelijken, worden enkel landen opgenomen in het gemiddelde 

die voor de volledige trend voldoende en geschikte data hebben. Op die manier wordt steeds een 

consistente groep landen vergeleken overheen de tijd. Tabel 1.3 geeft een overzicht van de EU- en 

OESO-gemiddelden die bij de trendanalyses worden gerapporteerd. 

  

 
15 Wanneer voor een bepaalde analyse geen of te weinig data van een land beschikbaar is, wordt dit land niet meegenomen 

in de berekening van het gemiddelde. 
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Tabel 1.3 

Gerapporteerde EU- en OESO-gemiddelden per trendanalyse 

Naam gemiddelde Wat? Bij welke trend? 

EU   

 EU-gem. (14) Gemiddelde van de gemiddelde scores of percentages 

in de 14 EU-landen die sinds 2000 deelnemen en 

voldoende geschikte data hebben voor elke cyclus. Het 

gaat om België, Denemarken, Duitsland, Finland, 

Frankrijk, Griekenland, Hongarije, Ierland, Italië, 

Letland, Polen, Portugal, Tsjechië en Zweden. 

Trend overheen alle 

cycli 

 EU-gem. (25) Gemiddelde van de gemiddelde scores of percentages 

in 25 EU-landen die sinds 2015 deelnemen en 

voldoende geschikte data hebben voor alle domeinen 

en de SES-maat16. Het gaat om alle EU-landen 

uitgezonderd Luxemburg en Spanje. 

Trend van 2015 tot 

2025 

 EU-gem. (22) Gemiddelde van de gemiddelde scores of percentages 

in 22 EU-landen die sinds 2015 deelnemen, voldoende 

geschikte data hebben voor alle domeinen, voor de 

SES-maat16 en voor migratiestatus. Het gaat om alle EU-

landen uitgezonderd Bulgarije, Luxemburg, Polen, 

Roemenië en Spanje. 

Trend van 2015 tot 

2025 voor 

migratiestatus 

OESO   

 OESO-gem. (23) Gemiddelde van de gemiddelde scores of percentages 

in de 23 OESO-landen die sinds 2000 deelnemen en 

voldoende geschikte data hebben voor elke cyclus. Het 

gaat om Australië, België, Canada, Denemarken, 

Duitsland, Finland, Frankrijk, Griekenland, Hongarije, 

Ierland, IJsland, Italië, Japan, Korea, Letland, Mexico, 

Nieuw-Zeeland, Noorwegen, Polen, Portugal, Tsjechië, 

Zweden en Zwitserland. 

Trend overheen alle 

cycli 

 OESO-gem. (35) Gemiddelde van de gemiddelde scores of percentages 

in 35 OESO-landen die sinds 2015 deelnemen en 

voldoende geschikte data hebben voor alle domeinen 

en voor de SES-maat16. Het gaat om alle OESO-landen 

uitgezonderd Costa Rica, Luxemburg en Spanje. 

Trend van 2015 tot 

2025 

 
16 De maat voor socio-economische status (SES) in PISA is de ESCS-index. Meer uitleg hierover volgt in 3.3. 
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2. Prestaties van 15-jarige leerlingen in  

Vlaanderen  

Dit hoofdstuk gaat dieper in op de prestaties van 15-jarige leerlingen in Vlaanderen in PISA 2025. 

Voor elk kerndomein (wetenschappelijke geletterdheid, leesvaardigheid en wiskundige 

geletterdheid) wordt het theoretisch raamwerk en een voorbeelditem17  besproken (zie 1.2).  Daarna 

worden de prestaties van leerlingen in Vlaanderen gepresenteerd vanuit een internationaal 

perspectief. Voor elk domein wordt bovendien de evolutie van deze prestaties over de verschillende 

PISA-cycli heen gerapporteerd. Zoals aangegeven in de inleiding wordt voor de overzichtelijkheid 

slechts over een selectie van de deelnem=F<= D9F<=F =F J=?AGӐK ?=J9HHGJL==J<ӄ 1H=;A>A=C OGJ<=F

de resultaten voor Vlaanderen in een internationaal perspectief geplaatst door te vergelijken met 

<= 9F<=J=  =D?AK;@= J=?AGӐKӅ <= #3-landen, Engeland, het EU-gemiddelde en het OESO-gemiddelde. 

Bij het weergeven van de ranglijsten voor gemiddelde prestatie worden alle OESO-landen en de vijf 

hoogstscorende landen voor wetenschappen opgenomen.  

2.1. Wetenschappelijke geletterdheid  

Belangrijkste bevindingen  

¶ Leerlingen in Vlaanderen scoren gemiddeld 496 punten voor wetenschappen en 

scoren daarmee hoger dan gemiddeld in de EU- en OESO-landen. 

¶ Net als in veel andere landen is er geen verschil tussen de gemiddelde score voor 

wetenschappen in 2022 en 2025. Op langere termijn vertoont de Vlaamse gemiddelde 

score, net als het EU-gemiddelde, wel een gestage dalende trend.  

¶ Het aandeel toppresteerders daalt in Vlaanderen gestaag tot minder dan 10% in 2025. 

Het aandeel laagpresteerders neemt toe tot bijna een kwart van de leerlingen in 2025. 

 

 

Dit subhoofdstuk presenteert eerst het vernieuwde theoretisch raamwerk van het domein 

wetenschappelijke geletterdheid. Vervolgens wordt uitgebreid ingegaan op de prestaties voor 

wetenschappen in PISA 2025 en worden deze resultaten afgezet tegen de resultaten uit eerdere 

PISA-cycli.  

2.1.1.  Raamwerk wetenschappelijke geletterdheid  

Wetenschappelijke geletterdheid wordt in PISA 2025 gedefinieerd als het vermogen om als 

reflectieve burger om te gaan met wetenschapsgerelateerde kwesties en met wetenschappelijke 

ideeën en deze te gebruiken voor weloverwogen besluitvorming (OECD, 2026). 

 
17 Extra interactieve voorbeelditems voor ieder domein kunnen hier gevonden worden. 

https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-test.html


Prestaties van 15-jarige leerlingen in Vlaanderen | Vlaams Rapport PISA 2025 | 22 

 

Aangezien wetenschappelijke geletterdheid het hoofdomein is in PISA 2025, werd het raamwerk van 

dit domein in deze cyclus herwerkt en aangepast aan de hedendaagse context.18 Het raamwerk stelt 

verschillende competenties voorop, die nodig zijn in verschillende contexten (OECD, 2026). Deze 

competenties worden beïnvloed door de achtergrondkennis van een individu en zijn 

wetenschappelijke identiteit. Figuur 2.1 geeft een grafische weergave van het raamwerk van 

wetenschappelijke geletterdheid.  

Drie basiscompetenties vormen de kern van het raamwerk en geven aan wat belangrijk is voor 

jongeren om te weten, te waarderen en te kunnen doen in situaties waarin wetenschappelijke en 

technologische kennis nodig is. Deze zijn: 

¶ Wetenschappelijk verklaren van fenomenen: deze competentie helpt om een beter begrip 

te hebben van de wereld rondom ons en de veranderingen te begrijpen die deze wereld 

ondergaat.  

¶ Ontwerpen en evalueren van wetenschappelijke onderzoeksdesigns en wetenschappelijke 

data en bewijs kritisch interpreteren: deze competentie is nieuw in het PISA 2025-raamwerk. 

Hierbij worden de competenties wetenschappelijk onderzoek evalueren en ontwerpen en 

data en bewijs wetenschappelijk interpreteren uit het vorige raamwerk samengevoegd tot 

één overkoepelende competentie.  

¶ Onderzoeken, evalueren en gebruiken van wetenschappelijke informatie voor 

besluitvorming en het ondernemen van actie: deze competentie werd in PISA 2025 

toegevoegd om tegemoet te komen aan de huidige maatschappelijke context waar het 

internet sterk op de voorgrond treedt als informatiebron.  

 

 
18 Via een interactieve website stelt de OESO een uitgebreide bespreking van het nieuwe raamwerk beschikbaar, te 

raadplegen via PISA 2025 Science Framework. 

https://pisa-framework.oecd.org/science-2025/
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Figuur 2.1 

Raamwerk Wetenschappelijke Geletterdheid  

 
 

,GGLȷ-N=J?=FGE=F =F N=JL99D<N9F.'1 ҐҎҐғ 1;A=F;= $J9E=OGJC 

https://pisa-framework.oecd.org/science-2025/
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D99JF99KL :=KL==<L @=L J99EO=JC GGC =PHDA;A=L 99F<9;@L 99F L@=E9ӐK N9F <MMJR99E@=A< =F

milieueducatie. Vanuit het besef dat menselijke invloeden een significante impact hebben op de 

systemen van de aarde (bijv. de atmosfeer), stelt men drie bijkomende milieuwetenschappelijke 

competenties  voorop: 

¶ Uitleggen van de impact van menselijke interacties op de systemen van de aarde. 

¶ Nemen van geïnformeerde beslissingen, gebaseerd op de evaluatie van verschillende 

informatiebronnen en door creatief en systeemdenken toe te passen, om het leefmilieu te 

behouden en herop te bouwen. 

¶ Tonen van respect voor diverse perspectieven en blijk geven van hoop bij het zoeken naar 

oplossingen voor sociaalecologische problemen. 

Leerlingen moeten deze competenties ӛ naast de schoolcontext ӛ ook kunnen toepassen in een 

persoonlijke, lokale en globale context.  Om deze competenties toe te passen, zijn volgens PISA drie 

vormen van wetenschappelijke kennis nodig:   

¶ Inhoudelijke kennis: inhoudelijke kennis op het vlak van de natuurwetenschappen19 (fysica, 

chemie, biologie en aard- en ruimtewetenschappen). 

¶ Procedurele kennis: kennis van standaardprocedures en praktijken die wetenschappers 

gebruiken om betrouwbare en valide data te verkrijgen. Dit is de kennis die nodig is om 

wetenschappelijk onderzoek uit te voeren en conclusies op basis van onderzoek kritisch te 

evalueren. 

¶ Epistemische kennis: kennis van de constructies en kenmerken die nodig zijn om 

wetenschappelijke kennis op te bouwen en te begrijpen hoe wetenschappen een rol spelen 

in het produceren van betrouwbare kennis.  

Ten slotte vormt de wetenschappelijke identiteit de laatste dimensie van het raamwerk. Deze 

dimensie wordt vooropgesteld vanuit de overtuiging dat het niet voldoende is om te beschikken 

over wetenschappelijke kennis en competenties om deze effectief als een actieve burger toe te 

passen in de samenleving. Wetenschappelijke identiteit verwijst naar de wijze waarop leerlingen 

naar wetenschappen kijken en hun interesse en engagement om met wetenschappelijke kennis aan 

de slag te gaan. Wetenschappelijke identiteit beïnvloedt hoe kennis en competenties worden 

toegepast in de verschillende contexten. Deze identiteit omvat drie subdimensies die elk 

verscheidene elementen omvatten:  

¶ Waarderen van wetenschappelijke perspectieven en benaderingen van onderzoek (bijv. 

mate waarin leerlingen geloven dat wetenschappelijk bewijs de basis moet vormen voor 

overtuigingen en verklaringen over de fysieke wereld) 

¶ Affectieve elementen van wetenschappelijke identiteit (bijv. mate waarin leerlingen het 

leuk vinden te leren over wetenschappen, zowel op als buiten school)  

 
19 Kennis van andere soorten wetenschappen (bijv. sociale wetenschappen zoals psychologie of sociologie) worden niet 

bevraagd binnen dit domein. 
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¶ Milieubewustzijn (waaronder ook bezorgdheid over en actiegerichtheid voor het milieu) 

Figuur 2.2  

Voorbeeldvraag wetenschappen (vaardigheidsniveau 2) 

 

Figuur 2.2 geeft een voorbeeldvraag voor wetenschappen op het basisniveau (vaardigheidsniveau 

2). Deze vraag situeert zich in de lokale context en test de competentie wetenschappelijk verklaren 

van fenomenen, waarbij voornamelijk inhoudelijke kennis getest wordt. Om deze vraag correct te 

beantwoorden moet de leerling de relatie tussen roofdier en prooi herkennen en erkennen dat een 

stijging in de populatie zwarte soldaatvliegen zal leiden tot een daling in de populatie huisvliegen. 

Figuur 2.3  

Voorbeeldvraag wetenschappen (vaardigheidsniveau 5) 

 

Figuur 2.3 biedt een voorbeeldvraag voor wetenschappen op vaardigheidsniveau 5. Dit item test de 

competentie onderzoeken, evalueren en gebruiken van wetenschappelijke informatie voor 
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besluitvorming en het ondernemen van actie. Bijkomend wordt ook de milieuwetenschappelijke 

competentie uitleggen van de impact van menselijke interacties op de systemen van de aarde 

getoetst. Om de vraag correct te beantwoorden moeten leerlingen via het meerkeuzemenu 

aangeven dat de gepresenteerde informatie niet voldoende is om de uitspraak van de krantenkop 

te ondersteunen. Leerlingen hebben epistemische kennis nodig om te herkennen wat gezien kan 

worden als evidentie en wat niet. In hun verduidelijking kunnen ze aangeven dat de grafiek niet 

verwijst naar menselijke invloeden of een oorzakelijk verband tussen menselijk gedrag en het 

uitsterven van bepaalde soortgroepen.  

2.1.2. Gemiddelde prestatie wetenschappelijke geletterdheid  

'F 4D99F<=J=F K;GJ=F D==JDAF?=F NGGJ O=L=FK;@9HH=F ?=EA<<=D< ҒҗҔHMFL=FӦ29:=D Ґӄҏӧӄ,99KL

#F?=D9F< RABF =J ҏҐD9F<=F<A=@G?=JK;GJ=F NGGJ O=L=FK;@9HH=F <9F 4D99F<=J=Fӄ.GD=FӅ

-GKL=FJABCӅ2MJCAB=Ӆ '=JD9F<Ӆ 8OALK=JD9F<Ӆ2KB=;@AŞ =F<= 4=J=FA?<=1L9L=F :=@9D=F ==F N=J?=DABC:9J=

?=EA<<=D<= K;GJ= 9DK 4D99F<=J=Fӄ "= GN=JA?= ҐҕD9F<=FӅ <= $=<=J9LA= 59DDGFAŞә JMKK=D Ӧ$5 ӧ =F <=

"MALKL9DA?=%=E==FK;@9H K;GJ=F D9?=Jӄ -GC @=L #3ә?=EA<<=D<= =F @=L -#1-ә?=EA<<=D<= DA??=F

NGGJ O=L=FK;@9HH=FD9?=J <9F AF 4D99F<=J=Fӄ59FF==J =FC=D <= #3ҐҕәD9F<=F =F #F?=D9F< AF <=

J9FCAF? OGJ<=F GH?=FGE=FӅK;GJ=F=FC=D #KLD9F<Ӆ #F?=D9F< =F $AFD9F< @G?=JӦRA=#PLJ9 >A?MJ=F =F

L9:=DD=Fӧӄ3AL?=RGF<=J< &GF?CGF? Ӧ!@AF9ӧ ӦҒҗҔӧ K;GJ=F GGC 9DD= 9F<=J= <==DF=E=F<= D9F<=F AF

.'1 ҐҎҐғ <A= FA=L GH?=FGE=F RABF AF 29:=D Ґӄҏ D9?=J <9F 4D99F<=J=F NGGJ O=L=FK;@9HH=F ӦRA=

$A?MJ=F =F L9:=DD=F 9DD= D9F<=Fӧӄ 

29:=D Ґӄҏ  

%=EA<<=D<= K;GJ= NGGJ O=L=FK;@9HH=F 

*9F< %=EA<<=D<= 1# җғổ  ' 

 ә1ә(ә8 Ӧ!@AF9ӧ ғҗҕ ἓ ȑȸȐȕ ȔȘȒɌȕȏȐ 

1AF?9HGJ= ғҔҎ ἓ ȐȸȖȐ ȔȔȕɌȔȕȒ 

+9;9G Ӧ!@AF9ӧ ғҒҏ ἓ ȐȸȐȒ ȔȒȘɌȔȓȒ 

!@AF==K 29AH=A ғҒҎ ἓ ȒȸȏȐ ȔȒȓɌȔȓȕ 

(9H9F ғґҖ ἓ ȒȸȗȐ ȔȒȏɌȔȓȔ 

#KLD9F< ғҐҕ ἓ ȑȸȒȒ ȔȑȒɌȔȒȑ 

)GJ=9 ғҐҔ ἓ ȒȸȒȖ ȔȑȏɌȔȒȒ 

#F?=D9F< ғҏҔ ἓ ȑȸȓȔ ȔȐȐɌȔȑȐ 

4=J=FA?< )GFAFCJABC ғҏҏ ἓ ȑȸȐȏ ȔȏȖɌȔȐȔ 

!9F9<9 ғҏҎ ἓ ȐȸȖȘ ȔȏȖɌȔȐȓ 

,A=MOә8==D9F< ғҎҗ ἓ ȑȸȒȐ ȔȏȔɌȔȐȓ 

MKLJ9DAŞ ғҎҗ ἓ ȐȸȗȘ ȔȏȔɌȔȐȒ 

$AFD9F< ғҎҒ ἓ ȑȸȑȕ ȔȏȏɌȔȏȘ 

4=J=FA?<= 1L9L=F ғҎҐ  Ȕȸȗȑ ȓȘȏɌȔȐȒ 

8OALK=JD9F< ғҎҏ  ȑȸȔȘ ȓȘȕɌȔȏȕ 

'=JD9F< ғҎҎ  ȑȸȐȖ ȓȘȔɌȔȏȓ 

-GKL=FJABC Ғҗҕ  ȑȸȖȑ ȓȘȑɌȔȏȑ 

4D99F<=J=F ҒҗҔ   Ȓȸȑȏ ȓȘȏɌȔȏȑ 

.GD=F Ғҗғ  ȑȸȖȓ ȓȘȏɌȔȏȏ 

2MJCAB= ҒҗҒ  ȑȸȒȐ ȓȘȏɌȓȘȘ 

2KB=;@AŞ ҒҗҎ  ȑȸȔȘ ȓȗȔɌȓȘȔ 

 =D?AŞ ҒҗҎ  ȑȸȗȕ ȓȗȓɌȓȘȔ 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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*ALGMO=F ҒҖҖ Ἑ ȐȸȖȗ ȓȗȓɌȓȘȐ 

"MALKD9F< ҒҖҔ Ἑ ȒȸȔȑ ȓȖȘɌȓȘȑ 

,=<=JD9F< ҒҖғ Ἑ ȑȸȗȑ ȓȗȏɌȓȘȐ 

8O=<=F ҒҖғ Ἑ ȑȸȘȘ ȓȖȘɌȓȘȐ 

1DGN=FAŞ ҒҖҒ Ἑ Ȑȸȑȗ ȓȗȐɌȓȗȕ 

$J9FCJABC ҒҖґ Ἑ ȒȸȑȐ ȓȖȖɌȓȘȏ 

'L9DAŞ ҒҖґ Ἑ ȑȸȓȗ ȓȖȗɌȓȗȗ 

-#1-ә?=Eӄ ҒҖҐ Ἑ ȏȸȓȓ ȓȗȐɌȓȗȒ 

$5  ҒҖҐ Ἑ ȓȸȓȐ ȓȖȒɌȓȘȐ 

.GJLM?9D ҒҖҐ Ἑ ȒȸȔȑ ȓȖȔɌȓȗȘ 

&GF?9JAB= ҒҖҎ Ἑ ȑȸȓȓ ȓȖȔɌȓȗȔ 

"=F=E9JC=F ҒҕҖ Ἑ ȑȸȒȘ ȓȖȒɌȓȗȑ 

1H9FB= Ғҕҕ Ἑ ȐȸȘȏ ȓȖȒɌȓȗȐ 

)JG9LAŞ ҒҕҔ Ἑ ȐȸȖȖ ȓȖȒɌȓȗȏ 

#3ә?=Eӄ ҒҕҔ Ἑ ȏȸȔȏ ȓȖȔɌȓȖȖ 

"MALKL9DA?= %=Eӄ Ғҕғ Ἑ ȒȸȑȒ ȓȕȘɌȓȗȐ 

1DGO99CK= 0=HM:DA=C Ғҕғ Ἑ ȑȸȔȏ ȓȖȏɌȓȗȏ 

*MP=E:MJ? ҒҕҒ Ἑ ȐȸȏȔ ȓȖȑɌȓȖȕ 

,GGJO=?=F ҒҕҎ Ἑ ȑȸȏȑ ȓȕȕɌȓȖȓ 

*=LD9F< ҒҔҖ Ἑ ȑȸȏȔ ȓȕȓɌȓȖȑ 

+9DL9 Ғғґ Ἑ ȐȸȔȔ ȓȓȘɌȓȔȕ 

!@ADA ҒҒҐ Ἑ ȑȸȔȏ ȓȒȖɌȓȓȖ 

'KJ9ŞD ҒҒҐ Ἑ ȒȸȒȔ ȓȒȔɌȓȓȘ 

'(KD9F< ҒҒҏ Ἑ ȐȸȕȔ ȓȒȗɌȓȓȔ 

%JA=C=FD9F< ҒґҒ Ἑ ȑȸȘȓ ȓȑȘɌȓȓȏ 

0G=E=FAŞ ҒҐғ Ἑ ȓȸȐȔ ȓȐȖɌȓȒȒ 

!GKL9 0A;9 ҒҐҒ Ἑ ȑȸȔȖ ȓȐȘɌȓȑȘ 

 MD?9JAB= ҒҐҏ Ἑ ȓȸȏȔ ȓȐȒɌȓȑȘ 

!GDGE:A9 ҒҏҒ Ἑ ȒȸȑȘ ȓȏȖɌȓȑȏ 

+=PA;G ҒҏҒ Ἑ ȑȸȏȏ ȓȐȏɌȓȐȖ 

!QHJMK Ғҏҏ Ἑ ȐȸȓȖ ȓȏȗɌȓȐȓ 

,GGLȷἓữ KA?FA>A;9FL @G?=J <9F 4D99F<=J=FӄἙữ KA?FA>A;9FL D9?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ 

"=KM:<GE=AF=F N9F O=L=FK;@9HH=F J=HJ=K=FL=J=F <= :9KAK;GEH=L=FLA=K <A= @=L J99EO=JC

NGGJGHKL=DL ӦRA=2.1.1)ӄ*==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F K;GJ=F @=L @GG?KLNGGJ<= KM:<GE=AF=F=N9DM=J=F

N9F O=L=FK;@9HH=DABC= AF>GJE9LA= NGGJ :=KDMALNGJEAF?ӦғҎҏӧ =F=N9DM=J=F N9F O=L=FK;@9HH=DABC=

GF<=JRG=CK<=KA?FKӦғҎҎӧӄ4GGJ@=L KM:<GE=AFO=L=FK;@9HH=DABC N=JCD9J=F N9F >=FGE=F=FӦҒҖҕӧ

K;GJ=F D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F D9?=Jӄ 4GGJ@=L KM:<GE=AF N9FEADA=MO=L=FK;@9HH=DABC=

;GEH=L=FLA=KOGJ<L ==F ?=EA<<=D<= K;GJ= N9F ҒҗҐ HMFL=F :=@99D< AF 4D99F<=J=Fӄ 9F?=RA=F <=R=

K;GJ=GH==F 9F<=J= E9FA=J ?=K;@9L OGJ<L <9F <= K;GJ=K N9F <= 9F<=J= KM:<GE=AF=FӅ C9F <=R=

FA=L N=J?=D=C=F OGJ<=F E=L <= K;GJ=K NGGJ <= 9F<=J= KM:<GE=AF=Fӄ 

4GGJ 9DD= KM:<GE=AF=FN9F O=L=FK;@9HH=FDA?L <= ?=EA<<=D<= K;GJ= AF 4D99F<=J=F @G?=J <9F@=L

#3ә=F -#1-ә?=EA<<=D<=ӄ "AL N=JK;@AD AKKA?FA>A;9FLNGGJ 9DD= KM:<GE=AF=FӅ :=@9DN= NGGJ @=L

O=L=FK;@9HH=DABC N=JCD9J=F N9F >=FGE=F=FO99J 4D99F<=J=FN=J?=DABC:99JK;GGJLE=L@=L -#1-ә

?=EA<<=D<=ӄ 
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$A?MMJ ҐӄҒ 

%=EA<<=D<=K;GJ=NGGJ <= KM:<GE=AF=F N9F O=L=FK;@9HH=F 

 

2.1.3. Aandeel top- en laagpresteerders wetenschappelijke geletterdheid  

8G9DK :=K;@J=N=F OGJ<=F .'1әK;GJ=K GH?=<==D< AF N=JK;@ADD=F<= N99J<A?@=A<KFAN=9MKӦRA=ҏӄғӧӄ"=

?JGL= E==J<=J@=A< N9F <= D==JDAF?=FAF 4D99F<=J=FӦҕҕӅҒổӧ HJ=KL==JL GH G> :GN=F @=L:9KAKFAN=9M

NGGJ O=L=FK;@9HH=FӦ29:=D ҐӄҐӧӄ "AL AK GGC RG NGGJ <=#3әD9F<=F ӦҕҐӅҕổӧ =F <= -#1-әD9F<=F

ӦҕҒӅґổӧӄ 

29:=D ҐӄҐ 

.=J;=FL9?= D==JDAF?=F H=J N99J<A?@=A<KFAN=9M NGGJ O=L=FK;@9HH=F 

 
Noot. De standaardfout wordt tussen haakjes weergegeven. 

'F LGL99D :=@GGJLҖӅҐổ N9F <=D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=FLGL <= ?JG=H LGHHJ=KL==J<=JKNGGJ

O=L=FK;@9HH=F Ӧ$A?MMJ Ґӄғӧӄ &=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK AF 4D99F<=J=F AK ?JGL=J <9F @=L #3ә

?=EA<<=D<= ӦҔӅҏổӧ =F N=J?=DABC:99J E=L @=L -#1-ә?=EA<<=D<= ӦҕӅҐổӧӄ #FC=D AF #F?=D9F<Ӆ #KLD9F<

=F $AFD9F<AK=J==F ?JGL=J 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK NGGJ O=L=FK;@9HH=F <9F AF 4D99F<=J=FӦ$A?MMJ

Ґӄғӧӄ 'F 9DD= GN=JA?= #3әD9F<=F =F <= 9F<=J=  =D?AK;@= J=?AGӐK AK @=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK NGGJ

O=L=FK;@9HH=F ?=DABC99J<A? G> CD=AF=J <9F AF 4D99F<=J=Fӄ 

9F <= 9F<=J= C9FL N9F <= K;GJ=D9<<=J AK :ABF9 ==F NA=J<= N9F <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F ӦҐҐӅҔổӧ

D99?HJ=KL==J<=J NGGJ O=L=FK;@9HH=F Ӧ$A?MMJ Ґӄғӧӄ !GF;J==L :=J=AC=F <=R= D==JDAF?=F @=L

6 0,9% (0,20) 0,8% (0,03) 1,1% (0,04)

5 7,3% (0,59) 5,3% (0,08) 6,1% (0,08)

4 21,8% (1,06) 16,4% (0,14) 16,9% (0,12)

3 26,8% (1,09) 25,4% (0,16) 25,3% (0,13)

2 20,6% (1,02) 24,9% (0,15) 24,9% (0,13)

1a 15,4% (1,00) 17,9% (0,15) 17,6% (0,12)

1b 6,5% (0,84) 7,8% (0,11) 7,0% (0,09)

< 1 0,6% (0,23) 1,5% (0,05) 1,1% (0,04)

Niveau Vlaanderen EU-gem. OESO-gem.
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:9KAKFAN=9MNGGJ O=L=FK;@9HH=F FA=L =F :=K;@ACC=F R= NGD?=FK .'1 <MK FA=L GN=J <=

:9KAK;GEH=L=FLA=K <A= FG<A? RABF NGGJ ==F NGDO99J<A?= H9JLA;AH9LA= 99F <= K9E=FD=NAF?ӄ #FC=D AF

#KLD9F<Ӆ #F?=D9F<Ӆ '=JD9F<Ӆ $AFD9F< =F *ALGMO=F AK @=L 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ

O=L=FK;@9HH=F CD=AF=J <9F AF 4D99F<=J=F Ӧ$A?MMJ Ґӄғӧӄ "= 9F<=J= #3әD9F<=F @=::=F ==F

?=DABC99J<A? G> ?JGL=J 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ O=L=FK;@9HH=F <9F 4D99F<=J=Fӄ -GC@=L #3ә

?=EA<<=D<= ӦҐҕӅґổӧ =F @=L -#1-ә?=EA<<=D<= ӦҐғӅҕổӧ DA??=F @G?=Jӄ 'F <= $=<=J9LA= 59DDGFAŞә

 JMKK=D =F <= "MALKL9DA?= ?=E==FK;@9H AK @=L 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK ?=DABC99J<A? 99F

4D99F<=J=FӅ <AL L=JOABD 4D99F<=J=F ?=EA<<=D< ?=RA=F O=D @G?=J K;GGJL <9F<=R=  =D?AK;@= J=?AGӐK

NGGJ O=L=FK;@9HH=Fӄ  
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https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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2.1.4. Trend in gemiddelde prestatie wetenschappelijke geletterdheid (PISA 2006-

PISA 2025) 

Figuur 2.6 toont de trend in de gemiddelde score voor wetenschappen tussen PISA 2006, de eerste 

cyclus waarin wetenschappen als hoofddomein werd getest, en PISA 2025 voor Vlaanderen, het EU-

gemiddelde en het OESO-gemiddelde.  

$A?MMJ ҐӄҔ 

2J=F< ?=EA<<=D<=K;GJ=O=L=FK;@9HH=F KAF<K .'1ȑȏȏȕ

 

,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 

Uit de figuur blijkt een algemene dalende trend in gemiddelde prestatie voor wetenschappen in 

Vlaanderen. De gemiddelde score ligt in elke cyclus lager dan de gemiddelde score in de voorgaande 

cyclus. Tussen 2018 en 2022 kende de gemiddelde score voor wetenschappen in Vlaanderen de 

sterkste daling over alle cycli (-10). Een kanttekening bij de dalende Vlaamse trend is de vaststelling 

dat ook het EU- en OESO-gemiddelde dalen. Tot 2012 bleven het EU- en OESO-gemiddelde rond 500 

punten schommelen, om nadien af te nemen tot respectievelijk 483 en 486 punten.  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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De dalende prestaties in Vlaanderen, de EU en de OESO op lange termijn tonen zich ook in Figuur 

2.7. Deze figuur vergelijkt evolutie van de Vlaamse gemiddelde score voor wetenschappen tussen 

2015 en 2025 met trends in de andere D9F<=F =F J=?AGӐKӄ "= gemiddelde score voor wetenschappen 

in Vlaanderen daalt met 20 punten sinds 2015. Deze daling verschilt niet significant van de dalingen 

AF 9F<=J= D9F<=F =F J=?AGӐK =F <= <9DAF? N9F @=L #3-gemiddelde20 (-11). Wel daalt de gemiddelde 

Vlaamse score voor wetenschappen sinds 2015 sterker dan het OESO-gemiddelde21 (-7). In de 

Federatie Wallonië-Brussel blijft  de gemiddelde score voor wetenschappen op hetzelfde niveau ten 

opzichte van PISA 2015. Ook 11 landen kennen geen stijging of daling in hun gemiddelde score voor 

wetenschappen tussen 2015 en 2025. Enkel in Litouwen (+12) en de Slowaakse Republiek (+14) stijgt 

de gemiddelde prestatie voor wetenschappen ten opzichte van 2015. 

Op korte termijn, tussen 2022 en 2025, daalt de gemiddelde prestatie in Vlaanderen, net als het EU20- 

en OESO21-gemiddelde, niet verder. De gemiddelde Vlaamse score voor wetenschappen ligt in 2025 

3 punten lager dan in 2022, maar het verschil is niet significant.  In vier EU-landen daalt de 

gemiddelde score voor wetenschappen wel ten opzichte van de vorige cyclus (Figuur 2.8): Letland 

(-25), Denemarken (-16), Slovenië (-16) en Malta (-13). Enkel in de Slowaakse Republiek (+13) en 

Engeland (+13) stijgt de gemiddelde score voor wetenschappen ten opzichte van 2022. In alle 

andere EU-D9F<=F =F  =D?AK;@= J=?AGӐK :DAB>L <= ?=EA<<=D<=score voor wetenschappen, net als in 

Vlaanderen, op hetzelfde niveau. 

2.1.5. Trend in aandeel top- en laagpresteerders wetenschappelijke geletterdheid 

(PISA 2006-PISA 2025) 

Figuur 2.9 toont de trend in het aandeel top- en laagpresteerders voor wetenschappen tussen PISA 

2006 en PISA 2025 voor Vlaanderen en het EU-gemiddelde. In 2006 kende Vlaanderen een 

vergelijkbaar aandeel toppresteerders (12,3%) en laagpresteerders (11,6%) voor wetenschappen. 

Sindsdien is het aandeel toppresteerders sterk gedaald en het aandeel laagpresteerders sterk 

toegenomen.   

  

 
20 Het EU-gemiddelde in Figuur 2.7 en Figuur 2.8 verwijst naar het EU25-gemiddelde, aangezien gerapporteerd wordt over 

de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit EU-gemiddelde verschilt van het EU14-gemiddelde in Figuur 2.6. 
21 Het OESO-gemiddelde in Figuur 2.7 en Figuur 2.8 verwijst hier naar het OESO35-gemiddelde, aangezien gerapporteerd 

wordt over de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit OESO-gemiddelde verschilt van het OESO23-gemiddelde in Figuur 

2.6. 
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Figuur 2.9 

Trend percentage top- en laagpresteerders wetenschappen sinds PISA 2006 

 
,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 

Het aandeel toppresteerders voor wetenschappen daalt gestaag in Vlaanderen sinds 2006: in 2006 

scoorde 12,3% van de leerlingen op niveau 5 of 6 voor wetenschappen, in 2025 bedraagt het aandeel 

toppresteerders nog 8,2%. Gemiddeld in de EU daalt het aandeel toppresteerders van 8,2% in 2006 

naar 6,4% in 2025. De daling in de EU is wel minder continu dan in Vlaanderen. Er is enkel een 

significante daling tussen 2015 en 2018, tussen 2018 en 2022 steeg het aandeel toppresteerders voor 

wetenschappen vervolgens in de EU. Tussen 2022 en 2025 blijft het aandeel toppresteerders, zowel 

in Vlaanderen als in de EU, op hetzelfde niveau. 

Het aandeel leerlingen in Vlaanderen dat voor wetenschappen onder niveau 2 scoort, neemt 

gestaag toe sinds 2006. Het aandeel laagpresteerders voor wetenschappen in 2025 is bijna 

verdubbeld ten opzichte van 2006: in 2006 haalde 11,6% van de leerlingen in Vlaanderen het 

basisniveau voor wetenschappen niet, in 2025 bedraagt dit aandeel 22,6%. Gemiddeld in de EU-

landen bleef het aandeel laagpresteerders voor wetenschappen stabiel tussen 2006 en 2012. Vanaf 

2012 groeit de groep leerlingen die voor wetenschappen het basisniveau niet haalt. In 2012 

presteerde 15,9% van de leerlingen in een gemiddeld EU-land onder het basisniveau, in 2025 

beschikt ongeveer één op vier leerlingen niet over de kennis en vaardigheden om volgens PISA 

volwaardig te kunnen participeren aan de samenleving. 

Op korte termijn stijgt het aandeel laagpresteerders voor wetenschappen in Vlaanderen niet. Het 

aandeel laagpresteerders in 2025 verschilt niet significant van het aandeel laagpresteerders in 2022. 
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In de EU-landen stijgt het aandeel laagpresteerders tussen 2022 en 2025 wel significant van 21,9% 

naar 24,6%. 

2.2. Leesvaardigheid 

Belangrijkste bevindingen  

¶ Leerlingen in Vlaanderen scoren gemiddeld 467 punten voor lezen, een score die 

vergelijkbaar is met het OESO-gemiddelde. Leerlingen in Vlaanderen scoren voor 

lezen wel hoger dan het EU-gemiddelde. 

¶ De leesprestaties van leerlingen in Vlaanderen dalen sterk sinds PISA 2018. Tussen 

2018 en 2025 is de daling van de gemiddelde leesscore dubbel zo groot (-35) als de 

daling tussen 2009 en 2018 (-17). Tussen 2022 en 2025 is de daling van de gemiddelde 

leesprestatie in Vlaanderen even sterk als de daling in de EU. 

¶ Het aandeel leerlingen dat het basisniveau voor lezen niet haalt groeit sterk in 

Vlaanderen en de EU. In 2025 beschikken bijna drie op de tien leerlingen in 

Vlaanderen en een gemiddeld EU-land niet over de leesvaardigheid om volwaardig 

te kunnen participeren aan de hedendaagse samenleving. Het aandeel 

toppresteerders voor lezen daalt in Vlaanderen tot 5,6% in 2025. 

 

 

Na een korte duiding van de definitie van leesvaardigheid volgt de rapportering van de resultaten 

voor lezen in Vlaanderen in PISA 2025. Vervolgens wordt de vergelijking gemaakt met de prestaties 

voor dit domein in eerdere PISA-cycli.  

2.2.1. Raamwerk leesvaardigheid 

Leesvaardigheid wordt in PISA 2025 gedefinieerd als het begrijpen, gebruiken en evalueren van 

teksten, reflecteren over teksten en zich ermee inlaten om een doel te bereiken, om kennis en 

mogelijkheden te ontwikkelen en om deel te nemen aan de maatschappij (OECD, 2019).  

Het raamwerk is voor het laatst aangepast tijdens de cyclus van PISA 2018 toen leesvaardigheid het 

hoofddomein was. Net zoals voor wetenschappen in PISA 2025, speelde de digitalisering een 

belangrijke rol in de aanpassing van het raamwerk. Een uitgebreide beschrijving van het raamwerk 

voor leesvaardigheid is terug te vinden in het Vlaams PISA 2018-rapport (De Meyer et al., 2019). 

Figuur 2.10 geeft een voorbeeldvraag weer voor lezen op vaardigheidsniveau 2 (het basisniveau). In 

deze vraag krijgen leerlingen een forum te zien waarop een gebruiker een vraag stelt. De leerling 

wordt gevraagd aan te geven welke verkregen reacties nuttig zijn. Leerlingen moeten de vijf 

berichten allemaal correct beoordelen om de vraag juist te beantwoorden.  

  

https://www.pisa.ugent.be/uploads/files/Vlaamse-resultaten-PISA-2018.pdf
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Figuur 2.10  

Voorbeeldvraag lezen (vaardigheidsniveau 2) 

 

2.2.2. Gemiddelde prestatie leesvaardigheid 
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https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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LGHHJ=KL==J<=JKӄ"= GN=JA?= #3әD9F<=F =F <= 9F<=J=  =D?AK;@= J=?AGӐK @=::=F ==F ?=DABC99J<A? G>

CD=AF=J 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK NGGJ D=R=F <9F 4D99F<=J=Fӄ 'F ?==F =FC=D #3әD9F<AK@=L 99F<==D

LGHHJ=KL==J<=JK?JGL=J<9F ҏҎổӄ&=L 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ D=R=F :=<J99?LҐҗӅҒổAF

4D99F<=J=Fӄ"AL 99F<==D AK ?=DABC99J<A? 99F @=L -#1-ә?=EA<<=D<=ӦґҏӅҎổӧӅ E99J DA?L O=D D9?=J <9F

@=L #3ә?=EA<<=D<=ӦґґӅҗổӧӄ 4AB> #3әD9F<=F Ӧ'=JD9F<Ӆ #KLD9F<Ӆ .GD=FӅ 'L9DAŞ =F $AFD9F<ӧ =F #F?=D9F<

@=::=F ==F CD=AF=J 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK <9F 4D99F<=J=Fӄ 'F <= GN=JA?= #3әD9F<=F =F 9F<=J=

 =D?AK;@= J=?AGӐK AK =J ==F ?=DABC99J<A? G> ?JGL=J 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ D=R=Fӄ 

  

6 0,5% (0,14) 0,5% (0,02) 0,8% (0,03)

5 5,1% (0,53) 3,7% (0,07) 4,7% (0,07)

4 17,0% (0,89) 13,4% (0,13) 14,5% (0,11)

3 25,7% (0,98) 23,3% (0,16) 23,8% (0,13)

2 22,3% (0,89) 25,1% (0,16) 25,1% (0,13)

1a 16,7% (1,13) 19,3% (0,15) 18,6% (0,12)

1b 9,3% (0,77) 10,7% (0,13) 9,5% (0,10)

1c 3,0% (0,60) 3,5% (0,08) 2,6% (0,06)

< 1 0,3% (0,18) 0,5% (0,03) 0,3% (0,02)

Niveau Vlaanderen EU-gem. OESO-gem.
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2.2.4. Trend in gemiddelde prestatie leesvaardigheid (PISA 2009-PISA 2025) 

Figuur 2.12 toont de trend in de gemiddelde score voor lezen tussen PISA 2009, de eerste cyclus 

waarin lezen volwaardig als hoofddomein getest werd, en PISA 2025 voor Vlaanderen, het EU-

gemiddelde en het OESO-gemiddelde.  

Figuur 2.12 

Trend gemiddelde score lezen sinds PISA 2009 

Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Uit de figuur blijkt, net als voor wetenschappen, een algemene dalende trend in de gemiddelde 

prestatie in Vlaanderen. De gemiddelde Vlaamse leesscore ligt in elke cyclus lager dan de 

gemiddelde score in de voorgaande cyclus. De dalende trend versnelt vanaf 2018: tussen 2009 en 

2018 daalde de gemiddelde score voor lezen in Vlaanderen met 17 punten, tussen 2018 en 2025 

daalt de gemiddelde leesprestatie met 35 punten. Het EU- en OESO-gemiddelde voor lezen dalen 

minder sterk dan de gemiddelde leesscore in Vlaanderen. Waar Vlaanderen in 2009 nog ruim boven 

het EU- en OESO-gemiddelde presteerde, scoren leerlingen in Vlaanderen, de EU22-landen en de 

OESO-landen in 2025 gemiddeld op hetzelfde niveau voor lezen.

 
22 De gemiddelde score voor lezen in Vlaanderen in PISA 2025 (467 punten) is significant hoger dan de gemiddelde 

prestatie in de EU27-landen (451 punten), maar verschilt niet significant van het gemiddelde in de EU14-landen (463 

punten).  
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2J=F< ?=EA<<=D<= K;GJ= D=R=F .'1 ȑȏȑȑɌ.'1 ȑȏȑȔ 
$A?MMJ Ґӄҏґ 

2J=F< ?=EA<<=D<= K;GJ= D=R=F .'1 ȑȏȐȔɌ.'1 ȑȏȑȔ 
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'F <= E==KL= D9F<=F <9D=F D==KHJ=KL9LA=K AF .'1 GH D9F?= L=JEABFӄ $A?MMJ Ґӄҏґ N=J?=DABCL <= =NGDMLA=

N9F <= ?=EA<<=D<= D==KHJ=KL9LA= AF 4D99F<=J=F LMKK=F ҐҎҏғ =F ҐҎҐғ E=L <= D9F?=L=JEABFLJ=F<KAF

<= 9F<=J= D9F<=F=FJ=?AGӐKӄ 1AF<KҐҎҏғ <99DL <= ?=EA<<=D<= D==KK;GJ= N9F 4D99F<=J=F E=L ҒҒ

HMFL=Fӄ 'F <= E==KL= #3әD9F<=FӅ <= $=<=J9LA= 59DDGFAŞә JMKK=D Ӧәҏҕӧ =F <= "MALKL9DA?=

%=E==FK;@9H ӦәғҎӧ <99DL <= ?=EA<<=D<= D==KK;GJ= =N=F==FK L=F GHRA;@L= N9F ҐҎҏғӄ "= <9DAF? AF

4D99F<=J=F N=JK;@ADLFA=L KA?FA>A;9FL N9F <= <9DAF? N9F @=L #323ә?=EA<<=D<= ӦәґҒӧӅ E99J AK KL=JC=J

<9F <= <9DAF? N9F @=L -#1-24ә?=EA<<=D<= ӦәҐҕӧӄ 'F !QHJMK ӦәҔґӧӅ ,=<=JD9F< ӦәҔҐӧ =F 1DGN=FAŞ ӦәҔҎӧ AK

=J NGGJD=R=F ==F KL=JC=J= <9DAF? AF @=L 9>?=DGH=F <=;=FFAME <9F AF 4D99F<=J=Fӄ #FC=D AF *ALGMO=FӅ

<= 1DGO99CK= 0=HM:DA=C =F #F?=D9F< RABF =J ?==F KA?FA>A;9FL= K;GJ=N=JK;@ADD=F NGGJ D=R=F LMKK=F

ҐҎҏғ =F ҐҎҐғӄ 

-H CGJL= L=JEABF <99DL <= ?=EA<<=D<= D==KK;GJ= AF 4D99F<=J=F LMKK=F ҐҎҐҐ =F ҐҎҐғ E=L ҏҔ HMFL=Fӄ

'F <= E==KL= #3әD9F<=F <99DL <= ?=EA<<=D<= D==KK;GJ= =N=F==FK KL=JC L=F GHRA;@L= N9F ҐҎҐҐ

Ӧ$A?MMJ ҐӄҏҒӧӄ "= <9DAF? AF 4D99F<=J=F AK N=J?=DABC:99J E=L <= <9DAF?N9F @=L #3Ґґә?=EA<<=D<= Ӧәҏҕӧ

=F -#1-ҐҒә?=EA<<=D<= ӦәҏҒӧӄ 'F *=LD9F< ӦәҒғӧӅ +9DL9 Ӧәґҏӧ =F "=F=E9JC=F ӦәҐҗӧ <99DL <= ?=EA<<=D<=

K;GJ= NGGJ D=R=F KL=JC=J <9F AF 4D99F<=J=Fӄ 'F NAB> D9F<=F RABF =J ?==F KA?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F LMKK=F

ҐҎҐҐ =F ҐҎҐғӆ 'L9DAŞӅ .GD=FӅ !QHJMK =F <= 1DGO99CK= 0=HM:DA=Cӄ-GC AF#F?=D9F<Ӆ<= $=<=J9LA=

59DDGFAŞә JMKK=D =F <= "MALKL9DA?= %=E==FK;@9H AK <= <9DAF? L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK FA=L

KA?FA>A;9FLӄ %==F =FC=D #3әD9F< C=FL ==F KA?FA>A;9FL= KLAB?AF? N9F RABF ?=EA<<=D<= D==KK;GJ=ӄ 

2.2.5. Trend in aandeel top- en laagpresteerders leesvaardigheid (PISA 2009-PISA 

2025)   

Figuur 2.15 toont de trend in het aandeel top- en laagpresteerders voor lezen sinds PISA 2009 voor 

Vlaanderen en het EU-gemiddelde. In 2009 kende Vlaanderen een vergelijkbaar aandeel 

toppresteerders (12,5%) als laagpresteerders (13,4%) voor leesvaardigheid. Sindsdien is het 

aandeel toppresteerders in Vlaanderen sterk gedaald en het aandeel laagpresteerders sterk 

toegenomen.  

  

 
23 Het EU-gemiddelde in Figuur 2.13 en Figuur 2.14 verwijst naar het EU25-gemiddelde, aangezien gerapporteerd wordt 

over de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit EU-gemiddelde verschilt van het EU14-gemiddelde in Figuur 2.12. 
24 Het OESO-gemiddelde in Figuur 2.13 en Figuur 2.14 verwijst naar het OESO35-gemiddelde, aangezien gerapporteerd 

wordt over de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit OESO-gemiddelde verschilt van het OESO23-gemiddelde in Figuur 

2.12. 
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Figuur 2.15  

Trend in percentage top- en laagpresteerders voor lezen sinds PISA 2009  

Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Het aandeel toppresteerders voor lezen bleef in Vlaanderen tussen 2009 en 2018 stabiel, om vanaf 

2018 te dalen. In 2018 scoorde ruim een tiende (11,7%) van de leerlingen op niveau 5 of 6 voor lezen, 

in 2025 bedraagt dit aandeel nog de helft daarvan (5,6%). Het aandeel toppresteerders in een 

gemiddeld EU-land steeg sinds 2009 langzaam tot bijna 10% in 2018, om net als in Vlaanderen af te 

nemen in de laatste twee cycli. Deze daling is wel minder sterk dan in Vlaanderen. In 2018 presteerde 

in Vlaanderen een hoger aandeel leerlingen op topniveau dan in een gemiddeld EU-land. In 2025 

verschilt het aandeel toppresteerders in Vlaanderen en de EU niet significant. Tussen 2022 en 2025 

daalt het aandeel toppresteerders in Vlaanderen en de EU in een vergelijkbaar tempo. 

Het aandeel laagpresteerders voor lezen in Vlaanderen stijgt gestaag. In 2009 beschikte 13,4% van 

de leerlingen niet over de leesvaardigheid om volwaardig te kunnen participeren aan de 

samenleving, in 2025 is dit bijna drie op tien leerlingen (29,4%). Parallel met de daling van het 

aandeel toppresteerders stijgt het aandeel laagpresteerders sterk sinds 2018. Tussen 2009 en 2018 

nam het aandeel laagpresteerders toe met 6,0 procentpunten (van 13,4% naar 19,3%). Tussen 2018 

en 2025 bedraagt de toename 10,1 procentpunten (van 19,3% naar 29,4%). Gemiddeld in de EU-

landen stijgt het aandeel laagpresteerders voor lezen ook sterk sinds 2018. In 2018 haalde één op 

de vijf leerlingen (20,0%) het basisniveau niet in een gemiddeld EU-land, in 2025 is dit 29,8% van de 

leerlingen. Op korte termijn stijgt het aandeel laagpresteerders in Vlaanderen en de EU in een 

vergelijkbaar tempo. Het aandeel laagpresteerders groeit tussen 2022 en 2025 met 5,5 

procentpunten in Vlaanderen en 6,3 procentpunten in de EU. 
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2.3. Wiskundige geletterdheid  

Belangrijkste bevindingen  

¶ Leerlingen in Vlaanderen scoren gemiddeld 489 punten voor wiskunde en scoren 

daarmee hoger dan het EU- en OESO-gemiddelde. 

¶ De wiskundeprestaties van leerlingen in Vlaanderen en de EU dalen sterk sinds 2018. 

In Vlaanderen daalt de gemiddelde wiskundescore tussen 2018 en 2025 met 30 

punten, in de EU daalt de gemiddelde wiskundeprestatie in deze periode met 27 

punten. 

¶ Het aandeel toppresteerders voor wiskunde daalt sterk in Vlaanderen van 34,3% in 

2003 naar 11,8% in 2025. De groep laagpresteerders voor wiskunde groeit in 

Vlaanderen tot een kwart van de leerlingen in 2025.  

 

Na een bespreking van de definitie van wiskundige geletterdheid, worden de prestaties voor 

wiskunde in PISA 2025 gepresenteerd. Vervolgens is er aandacht voor de evolutie van de resultaten 

voor dit domein doorheen de verschillende PISA-cycli.  

2.3.1. Raamwerk wiskundige geletterdheid  

Wiskundige geletterdheid wordt in PISA 2025 gedefinieerd als het vermogen van een persoon om 

wiskundig te redeneren en wiskunde te formuleren, toe te passen en te interpreteren om problemen in 

uiteenlopende situaties in de echte wereld op te lossen (OECD, 2023). 

Deze definitie is conform de aanpassingen die in 2022 in het raamwerk zijn doorgevoerd toen 

wiskunde het hoofddomein was. Een uitgebreide beschrijving van het raamwerk voor wiskunde is 

opgenomen in het Vlaams PISA 2022-rapport (De Meyer et al., 2023).  

Figuur 2.16 presenteert een voorbeeldvraag voor wiskunde op niveau 2, het basisniveau. Leerlingen 

worden gevraagd om de afstand van Neptunus tot de zon te berekenen. Deze afstand staat 

weergegeven in astronomische eenheden waarbij leerlingen dit moeten omrekenen naar 

kilometers. 

  

https://www.pisa.ugent.be/uploads/images/Vlaams-Rapport-2022.pdf
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Figuur 2.16  

Voorbeeldvraag wiskunde (vaardigheidsniveau 2) 

 

2.3.2. Gemiddelde prestatie wiskundige geletterdheid  

*==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F K;GJ=F ?=EA<<=D< ҒҖҗHMFL=F NGGJ OAKCMF<=Ӧ29:=D Ґӄғӧӄ"= NAB>

@GG?KLK;GJ=F<=D9F<=F NGGJ O=L=FK;@9HH=F Ӧ ә1ә(ә8 Ӧ!@AF9ӧӅ 1AF?9HGJ=Ӆ +9;9G Ӧ!@AF9ӧӅ !@AF==K

29AH=A =F (9H9FӧӅ)GJ=9Ӆ#KLD9F< =F 8OALK=JD9F< K;GJ=F @G?=Jӄ"= K;GJ= N9F @=L 4=J=FA?< )GFAFCJABCӅ

#F?=D9F<Ӆ !9F9<9Ӆ .GD=F =F ,=<=JD9F< N=JK;@ADL FA=L KA?FA>A;9FL N9F <A= N9F 4D99F<=J=Fӄ"= GN=JA?=

D9F<=F K;GJ=F D9?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ -GC@=L #3ә=F -#1-ә?=EA<<=D<=DA??=FD9?=J<9F AF

4D99F<=J=Fӄ59FF==J =FC=D <= #3ҐҕәD9F<=F =F #F?=D9F< AF <= J9FCAF? OGJ<=F GH?=FGE=FӅ:=@99DL

=FC=D#KLD9F<==F@G?=J= ?=EA<<=D<=K;GJ=<9F4D99F<=J=F ӦRA=#PLJ9 >A?MJ=F =F L9:=DD=Fӧӄ 49F 9DD=

<==DF=E=F<= D9F<=F AF .'1 ҐҎҐғ <A= FA=L GH?=FGE=F RABF AF <AL J9HHGJL HJ=KL==JL =FC=D &GF?CGF?

Ӧ!@AF9ӧ ӦғҐҐӧ @G?=J <9F 4D99F<=J=FӅ 9DD= 9F<=J= D9F<=F K;GJ=F D9?=JӦzie Figuren en tabellen alle 

landenӧӄ 

  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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+=PA;G ґҖҖ Ἑ Ȑȸȗȕ ȒȗȓɌȒȘȐ 

!GKL9 0A;9 ґҖҕ Ἑ ȑȸȑȔ ȒȗȒɌȒȘȑ 

!GDGE:A9 ґҖҏ Ἑ ȑȸȖȗ ȒȖȔɌȒȗȕ 

,GGLȷἓữ KA?FA>A;9FL @G?=J <9F 4D99F<=J=FӄἙữ KA?FA>A;9FL D9?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ 

2.3.3. Aandeel top- en laagpresteerders wiskundige geletterdheid  

"= E==KL=D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F ӦҕҒӅҒổӧK;GJ=FGH @=L:9KAKFAN=9MG> @G?=JNGGJ OAKCMF<=

Ӧ29:=D ҐӄҔӧӄ-GC :AFF=F <= #3әD9F<=F ӦҔғӅҐổӧ =F <= -#1-әD9F<=F ӦҔғӅҏổӧ AK <AL @=L ?=N9Dӄ 

29:=DҐӄҔ  

.=J;=FL9?= D==JDAF?=F H=J N99J<A?@=A<KFAN=9M NGGJ OAKCMF<= 

 
,GGLӄ "= KL9F<99J<>GML OGJ<L LMKK=F @99CB=K O==J?=?=N=Fӄ 

-F?=N==J ==F LA=F<= ӦҏҏӅҖổӧ N9F <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F :=@GGJL LGL <= ?JG=H LGHHJ=KL==J<=JK

Ӧ$A?MMJ Ґӄҏҕӧӄ 4GGJ OAKCMF<= @==Ƀ ?==F =FC=D #3әD9F< ==F KA?FA>A;9FL ?JGL=J 99F<==D

LGHHJ=KL==J<=JK <9F 4D99F<=J=Fӄ &=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK AK AF 2KB=;@AŞӅ .GD=FӅ ,=<=JD9F<Ӆ

#KLD9F< =F #F?=D9F< N=J?=DABC:99J E=L <9L AF 4D99F<=J=Fӄ DD= GN=JA?= #3әD9F<=F =F  =D?AK;@=

J=?AGӐK @=::=F ==F CD=AF=J 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JKӄ 4D99F<=J=F @==Ƀ ==F @G?=J 99F<==D

LGHHJ=KL==J<=JK NGGJ OAKCMF<= <9F @=L #3ә?=EA<<=D<= ӦҔӅҕổӧ =F @=L -#1-ә?=EA<<=D<= ӦҕӅҖổӧӄ

Ӧ$A?MMJ ҐӄҏҕӧӄF<=JRAB<K :=J=ACLA=LK E==J <9F ==FCO9JLN9F <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F ӦҐғӅҔổӧ

@=L:9KAKFAN=9MNGGJ OAKCMF<= FA=Lӄ&=L99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK AK =FC=D CD=AF=J AF #KLD9F<ӄ"=

GN=JA?= #3әD9F<=FӅ #F?=D9F< =F <= 9F<=J=  =D?AK;@= J=?AGӐK @=::=F ==F ?=DABC99J<A? G> ?JGL=J

99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ OAKCMF<= <9F 4D99F<=J=Fӄ &=L 99F<==D D99?HJ=KL==J<=JK AK AF

4D99F<=J=FGGCCD=AF=J <9F@=L#3ә?=EA<<=D<=ӦґҒӅҖổӧ =F@=L-#1-ә?=EA<<=D<=ӦґҒӅҗổӧӄ 

  

6 2,6% (0,45) 1,3% (0,04) 1,9% (0,05)

5 9,2% (0,71) 5,3% (0,09) 5,9% (0,08)

4 19,3% (0,99) 13,6% (0,13) 13,6% (0,11)

3 23,3% (1,01) 21,6% (0,15) 20,8% (0,13)

2 20,0% (1,07) 23,4% (0,16) 23,0% (0,13)

1a 15,0% (0,97) 19,1% (0,15) 19,5% (0,12)

1b 8,4% (0,94) 11,2% (0,13) 11,4% (0,11)

1c 2,1% (0,43) 3,8% (0,08) 3,4% (0,06)

< 1 0,1% (0,07) 0,7% (0,03) 0,5% (0,02)

Niveau Vlaanderen EU-gem. OESO-gem.
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$A?MMJҐӄҏҕ  

.=J;=FL9?=LGHɌ=F D99?HJ=KL==J<=JK NGGJ OAKCMF<= 

 
bƻƻǘΦ [ŀƴŘŜƴ ȊƛƧƴ ƎŜƻǊŘŜƴŘ ǾƻƭƎŜƴǎ ƘŜǘ ŀŀƴŘŜŜƭ ǘƻǇǇǊŜǎǘŜŜǊŘŜǊǎΦ 

2.3.4. Trend in gemiddelde prestatie wiskundige geletterdheid (PISA 2003-PISA 2025) 

Figuur 2.18 toont de trend in de gemiddelde score voor wiskunde tussen PISA 2003, de eerste cyclus 

waarin wiskunde als hoofddomein getest werd, en PISA 2025 voor Vlaanderen, het EU-gemiddelde 

en het OESO-gemiddelde.  
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Figuur 2.18 

Trend gemiddelde score wiskunde sinds PISA 2003 

Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Uit de figuur blijkt, net als voor wetenschappen en lezen, een algemene dalende trend in 

gemiddelde prestatie in Vlaanderen. De gemiddelde wiskundescore in Vlaanderen ligt in elke cyclus 

lager dan de gemiddelde score in de voorgaande cyclus. Net als voor lezen versnelt de dalende trend 

vanaf 2018. Tussen 2003 en 2018 daalde de gemiddelde wiskundescore met 35 punten, terwijl de 

gemiddelde prestatie tussen 2018 en 2025 met 28 punten daalt. 

Het EU- en OESO-gemiddelde bleven lang rond 500 punten schommelen, om net als in Vlaanderen 

significant te dalen sinds 2018.  
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'F <= E==KL= D9F<=F <9D=F <= OAKCMF<=HJ=KL9LA=K AF .'1 GH D9F?= L=JEABFӄ $A?MMJ Ґӄҏҗ N=J?=DABCL <=

=NGDMLA= N9F <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ= AF 4D99F<=J=F LMKK=F .'1 ҐҎҏғ =F .'1 ҐҎҐғ E=L <=

D9F?=L=JEABFLJ=F<K AF <= 9F<=J= D9F<=F =F J=?AGӐKӄ "= ?=EA<<=D<=OAKCMF<=K;GJ= AF 4D99F<=J=F

<99D<= @=L 9>?=DGH=F <=;=FFAME E=L ґҐ HMFL=Fӄ -GC AF <= E==KL= #3әD9F<=FӅ <= $=<=J9LA=

59DDGFAŞә JMKK=D ӦәҐҐӧ =F <= "MALKL9DA?= %=E==FK;@9H ӦәҒҖӧ <9D=F <= OAKCMF<=HJ=KL9LA=K KAF<K

ҐҎҏғӄ "= <9DAF? AF 4D99F<=J=F N=JK;@ADL FA=LKA?FA>A;9FLN9F <= <9DAF? N9F @=L #325ә?=EA<<=D<= ӦәҐҔӧ

=F @=L -#1-26ә?=EA<<=D<= ӦәҐҐӧӄ #FC=D AF 1DGN=FAŞ ӦәғҎӧ <99DL <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ=

KA?FA>A;9FL KL=JC=J <9F AF 4D99F<=J=Fӄ #FC=D AF )JG9LAŞӅ *ALGMO=FӅ <= 1DGO99CK= 0=HM:DA=C =F

#F?=D9F< <99D<= <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ= @=L 9>?=DGH=F <=;=FFAME FA=Lӄ 'F <=R= D9F<=F RABF

=J ?==F KA?FA>A;9FL= K;GJ=N=JK;@ADD=F LMKK=F ҐҎҏғ =F ҐҎҐғӄ 'F ?==F =FC=D D9F< RABF <=

OAKCMF<=HJ=KL9LA=K AF <= 9>?=DGH=FҏҎB99J ?=KL=?=Fӄ 

'F <= E==J<=J@=A< N9F <= D9F<=F =F J=?AGӐK <99DL <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ= =N=F==FK GH CGJL=

L=JEABF Ӧ$A?MMJ ҐӄҐҎӧӄ 2MKK=FҐҎҐҐ =F ҐҎҐғ <99DL <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ= AF 4D99F<=J=F E=L

ҏҐ HMFL=F LMKK=F ҐҎҐҐ =F ҐҎҐғӄ "= <9DAF? N9F @=L #3Ґғә?=EA<<=D<= Ӧәҏҏӧ =F @=L -#1-ҐҔә?=EA<<=D<=

Ӧәҗӧ AK N=J?=DABC:99J E=L <= <9DAF? AF 4D99F<=J=Fӄ 'F <= "MALKL9DA?= %=E==FK;@9H ӦәҐҗӧӅ +9DL9 ӦәҐҕӧӅ

1DGN=FAŞ ӦәҐғӧ =F *=LD9F< ӦәҐґӧ <99DL <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ=KA?FA>A;9FLKL=JC=J <9F AF

4D99F<=J=Fӄ 'F ?==F =FC=D #3әD9F< KLAB?L <= ?=EA<<=D<= OAKCMF<=K;GJ= KA?FA>A;9FL L=F GHRA;@L= N9F

ҐҎҐҐӄ 5=D RABF =JҏҎD9F<=F =F J=?AGӐK <A= AF <=R= H=JAG<= FG;@ KLAB?=FӅ FG;@ <9D=FӅ O99JGF<=J

,=<=JD9F< =F <= $=<=J9LA= 59DDGFAŞә JMKK=Dӄ 

2.3.5. Trend in aandeel top- en laagpresteerders wiskundige geletterdheid (PISA 

2003-PISA 2025) 

Figuur 2.21 toont de trend in het aandeel top- en laagpresteerders voor wiskunde sinds PISA 2003, 

voor Vlaanderen en het EU-gemiddelde. Tot 2018 kende Vlaanderen meer toppresteerders dan 

laagpresteerders voor wiskunde. Sindsdien is deze verhouding gekeerd en zijn er meer 

laagpresteerders dan toppresteerders in Vlaanderen. Het verschil tussen het aandeel 

toppresteerders en het aandeel laagpresteerders groeit bovendien. 

  

 
25 Het EU-gemiddelde in Figuur 2.19 en Figuur 2.20 verwijst naar het EU25-gemiddelde, aangezien gerapporteerd wordt 

over de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit EU-gemiddelde verschilt van het EU14-gemiddelde in Figuur 2.18. 
26 Het OESO-gemiddelde in Figuur 2.19 en Figuur 2.20 verwijst naar het OESO35-gemiddelde, aangezien gerapporteerd 

wordt over de trend tussen 2015 en 2025 (zie 1.8). Dit OESO-gemiddelde verschilt van het OESO23-gemiddelde in Figuur 

2.18. 
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Figuur 2.21 

Trend percentage top- en laagpresteerders wiskunde sinds PISA 2003 

 
Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Het aandeel toppresteerders voor wiskunde in Vlaanderen daalt sterk sinds PISA 2003: in 2003 

scoorde ruim een derde (34,3%) van de leerlingen op niveau 5 of 6, in 2025 bedraagt het aandeel 

toppresteerders nog 11,8%. Gemiddeld in de EU-landen daalde het aandeel toppresteerders 

eveneens in de afgelopen decennia. De daling versnelt vanaf 2018. Tussen 2003 en 2018 daalde het 

aandeel toppresteerders gemiddeld in de EU-landen met 2,4 procentpunten. Tussen 2018 en 2025 

is er een daling van 4,4 procentpunten. Op korte termijn, tussen 2022 en 2025, daalt zowel in 

Vlaanderen (-3,2 procentpunten) als in de EU (-1,3 procentpunten) het aandeel toppresteerders 

voor wiskunde significant. 

Het aandeel leerlingen in Vlaanderen dat het basisniveau voor wiskunde niet haalt, neemt toe sinds 

PISA 2003.  Waar de stijging in het aandeel laagpresteerders tot 2018 nog geleidelijk was, stijgt het 

aandeel laagpresteerders sterk sinds 2018. Tussen 2003 en 2018 steeg het aandeel laagpresteerders 

van 11,4% naar 17,3%. In 2025 haalt ruim een vierde (25,6%) van de leerlingen in Vlaanderen het 

basisniveau voor wiskunde in PISA niet. Het aandeel laagpresteerders in de EU-landen bleef tussen 

2003 en 2018 stabiel om, net als in Vlaanderen, sterk te stijgen sinds 2018. In 2018 haalde in de EU-

landen gemiddeld één leerling op vijf (20,5%) het basisniveau niet in, in 2025 is bijna een derde 

(32,4%) van de leerlingen laagpresteerder. Tussen 2022 en 2025 nam het aandeel laagpresteerders 

in de EU significant toe met 5,1 procentpunten, terwijl de stijging in Vlaanderen (+3,2 

procentpunten) niet significant is. 
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2.4. Samenhang tussen wetenschappen, lezen en wiskunde 

Ten slotte geeft dit onderdeel de samenhang weer tussen de drie kerndomeinen. Tabel 2.7 toont de 

correlaties tussen de prestaties voor wetenschappen, lezen en wiskunde voor Vlaanderen, het EU-

gemiddelde en het OESO-gemiddelde. De resultaten tonen een sterke, positieve samenhang tussen 

de prestaties van leerlingen voor wetenschappen, wiskunde en lezen. Leerlingen die hoog scoren 

voor wetenschappen, presteren doorgaans ook hoog voor de andere kerndomeinen. Zowel in 

Vlaanderen, de EU- als de OESO-landen hangen vooral de prestaties van wiskunde en 

wetenschappen sterk samen. Wiskunde en lezen hangen het minst sterk samen. De samenhang 

tussen de verschillende domeinen is, vooral tussen wiskunde en de andere domeinen, nog sterker 

in Vlaanderen dan in een gemiddeld EU- of OESO-land.  

29:=DҐӄҕ 

!GJJ=D9LA=K LMKK=F O=L=FK;@9HH=Fȸ D=R=F =F OAKCMF<= 

!GJJ=D9LA= LMKK=F 4D99F<=J=F #3ә?=Eӄ -#1-ә?=Eӄ 

5=L=FK;@9HH=F *=R=F ҎӅҖҖ ɕȏȸȏȐɖ ҎӅҖҔ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҖҕ ɕȏȸȏȏɖ 

5=L=FK;@9HH=F 5AKCMF<= ҎӅҗҐ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҖҗ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҖҖ ɕȏȸȏȏɖ 

*=R=F 5AKCMF<= ҎӅҖғ ɕȏȸȏȐɖ ҎӅҖҎ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҖҎ ɕȏȸȏȏɖ 

,GGLȷ"= KL9F<99J<>GML OGJ<L LMKK=F @99CB=K O==J?=?=N=Fӄ   

Niet alleen op leerlingniveau, maar ook op landniveau is er een positief verband tussen de prestaties 

voor de verschillende domeinen. Landen met een hoge gemiddelde score voor wetenschappen 

hebben vaak ook een hoge gemiddelde score voor wiskunde en/of lezen (zie Tabel 2.1, Tabel 2.3 en 

Tabel 2.5). Zo scoren B-S-J-Z China en Singapore voor alle domeinen gemiddeld hoger dan alle 

andere deelnemende landen. Landen die voor wetenschappen hoger scoren dan het OESO-

gemiddelde, scoren meestal ook bovengemiddeld voor de andere domeinen. Vlaanderen vormt 

hierop een uitzondering. Vlaanderen scoort voor wetenschappen en wiskunde boven het OESO-

gemiddelde, maar presteert voor lezen op hetzelfde niveau als een gemiddeld OESO-land. Aan de 

andere kant van de scoreladder behoren Bulgarije, Roemenië, Cyprus, Mexico, Costa Rica en 

Colombia voor elk domein tot de groep laagstscorende landen. Het verband tussen de gemiddelde 

prestatie van landen voor de verschillende domeinen blijkt ook uit de vergelijkbare groep landen 

=F J=?AGӐKdie hoger presteert dan Vlaanderen. Zeven landen =F J=?AGӐK scoren zowel voor 

wetenschappen, lezen als wiskunde gemiddeld hoger dan Vlaanderen. Het gaat om B-S-J-Z China, 

Singapore, Macao (China), Chinees Taipei, Japan, Estland en Korea.  
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3. Verschillen in prestaties van 15-jarige leerlingen 

in Vlaanderen 

Het vorige hoofdstuk richtte zich op de gemiddelde prestaties van leerlingen, wat een eerste 

indicator is van de kwaliteit van een onderwijssysteem. Kwaliteitsvolle onderwijssystemen worden 

echter niet alleen gekenmerkt door sterke leerlingenprestaties, maar ook door lage 

onderwijsongelijkheid.  

Dit hoofdstuk presenteert verschillen in prestaties van leerlingen in PISA 2025 voor wetenschappen, 

lezen en wiskunde om zo een zicht te geven op de onderwijsongelijkheid in Vlaanderen. Om de 

verschillen in prestaties van leerlingen toe te lichten, wordt in een eerste subhoofdstuk de spreiding 

in de prestaties van leerlingen gerapporteerd. De daaropvolgende subhoofdstukken gaan in op 

verschillen in prestaties van leerlingen naargelang geslacht, socio-economische status, 

migratiestatus, thuistaal en de onderwijsvorm waarin leerlingen les volgen. Opnieuw wordt slechts 

over een selectie van de deelnemende landen en J=?AGӐK ?=J9HHGJL==J<ӄ 1H=;A>A=C OGJ<=F <=

resultaten voor Vlaanderen in internationaal perspectief geplaatst door te vergelijken met de 

9F<=J=  =D?AK;@= J=?AGӐKӅ <= #3-landen, Engeland en het EU- en OESO-gemiddelde. In de figuren die 

de samenhang weergeven tussen de spreiding en de gemiddelde prestatie en tussen de socio-

economische eerlijkheid en de gemiddelde prestatie worden alle OESO-landen en de vijf 

hoogstscorende landen voor wetenschappen opgenomen.  

3.1. Spreiding in prestaties van leerlingen 

Belangrijkste bevindingen  

¶ 4GGJ 9DD= <GE=AF=F :=@GGJL 4D99F<=J=F LGL <= D9F<=F =F J=?AGӐK E=L <= ?JGGLKL=
spreiding.  

¶ Een aantal landen, zoals Tsjechië en Estland, scoren gemiddeld op hetzelfde niveau 
of hoger dan Vlaanderen, terwijl er kleinere verschillen zijn in de prestaties van 

leerlingen.  

¶ De voorbije 10 jaar daalden de prestaties van de laagst en hoogst presterende 
leerlingen in Vlaanderen even sterk. Hierdoor blijft de prestatiekloof gelijk. De 
prestatiekloof neemt in de EU-landen in deze periode gemiddeld wel toe. 

 

Om onderwijsongelijkheid te bestuderen, wordt eerst de spreiding in de prestaties van leerlingen 

geanalyseerd. De spreiding is de mate waarin de prestaties van leerlingen verschillen. PISA brengt 

de spreiding in prestaties in kaart aan de hand van de prestatiekloof tussen percentiel 90 en 

percentiel 10. Percentiel 90 geeft de score weer waarboven de 10% hoogst presterende leerlingen 

scoren. 90% van de leerlingen behaalt een lagere score dan percentiel 90. Percentiel 10 geeft de 

score weer waaronder de 10% laagst presterende leerlingen scoren.  90% van de leerlingen behaalt 

een hogere score dan percentiel 10. De spreiding kan dus ook gezien worden als de prestatiekloof 

tussen de 10% hoogst en 10% laagst presterende leerlingen.  
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Dit hoofdstuk bespreekt de spreiding in de prestaties van leerlingen in Vlaanderen in internationaal 

perspectief, de samenhang van de spreiding en de gemiddelde prestatie van leerlingen en de trends 

in de spreiding.  

3.1.1. Prestatiekloof tussen 10% hoogst en 10% laagst presterende leerlingen 

Figuren 3.1, 3.2 en 3.3 tonen de score van de 10% hoogst presterende leerlingen (percentiel 90), de 

score van de 10% laagst presterende leerlingen (percentiel 10) en de gemiddelde score voor 

wetenschappen, lezen en wiskunde. In Vlaanderen bedraagt het puntenverschil tussen de 10% 

hoogst en de 10% laagst presterende leerlingen 273 voor wetenschappen, 280 voor lezen en 261 

voor wiskunde (zie Extra figuren en tabellen). De spreiding is voor alle domeinen groter dan het 

OESO-gemiddelde (puntenverschil van 258, 264 en 244 voor respectievelijk wetenschappen, lezen 

en wiskunde). Voor alle domeinen is er telkens slechts één land dat een grotere spreiding heeft, 

namelijk Luxemburg voor wetenschappen (puntenverschil van 299), Zweden voor lezen 

(puntenverschil van 304) en Nederland voor wiskunde (puntenverschil van 279). In vergelijking met 

de gemiddelde spreiding in de EU-landen (puntenverschil van 265) is in Vlaanderen echter enkel 

voor lezen de spreiding groter.  

De relatief grote spreiding in Vlaanderen blijkt ook uit een vergelijking met landen die gemiddeld op 

een gelijkaardig niveau als Vlaanderen of op een hoger niveau presteren (zie Tabel 2.1, Tabel 2.3 en 

Tabel 2.5). Zo heeft Ierland, dat gemiddeld even hoog scoort als Vlaanderen voor wetenschappen, 

een kleinere spreiding voor wetenschappen (243). Estland, dat hoger scoort dan Vlaanderen voor 

alle domeinen, vertoont voor alle domeinen een kleinere spreiding: voor wetenschappen een 

puntenverschil van 230, voor lezen 246 en voor wiskunde 232. 

  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Figuur 3.1 

Spreiding in de scores voor wetenschappen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wetenschappen. De landen in het grijs kader scoren 

gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.1).   
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Figuur 3.2 

Spreiding in de scores voor lezen  

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor lezen. De landen in het grijs kader scoren 

gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.3). 
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Figuur 3.3 

Spreiding in de scores voor wiskunde 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wiskunde. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld 

genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.5). 
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3.1.2. Samenhang prestatiekloof 10% hoogst en 10% laagst presterende leerlingen en de 

gemiddelde prestatie  

Figuur 3.4 geeft de samenhang weer tussen de spreiding en de gemiddelde prestatie voor 

wetenschappen over landen heen. Voor deze figuur werden, naast de EU-landen, ook de 

hoogstscorende landen voor wetenschappen en de (niet-Europese) OESO-landen toegevoegd. De 

figuur toont aan dat er een klein positief verband is tussen de gemiddelde prestatie en de spreiding 

voor wetenschappen: hoe hoger de gemiddelde prestatie, hoe groter de spreiding. Deze samenhang 

is ook zichtbaar in de kwadranten waarin de figuur is opgedeeld. 4==D D9F<=F =F J=?AGӐKӅ O99JGF<=J

Vlaanderen, combineren een hoge gemiddelde score met een relatief grote spreiding en situeren 

zich in het kwadrant rechtsboven. Landen met een lagere gemiddelde score hebben vaak een 

kleinere spreiding en bevinden zich in het kwadrant linksonder.  

Figuur 3.4 

Samenhang tussen de spreiding en de gemiddelde score voor wetenschappen 

 
Noot. Bij de vergelijking van de gemiddelde prestatie en de spreiding met het OESO-gemiddelde wordt in deze figuur geen 

rekening gehouden met statistische significantie. 

Idealiter combineert een land een hoge gemiddelde prestatie met een beperkte spreiding. Landen 

die dit ideaalbeeld benaderen, worden in Figuur 3.4 in het kwadrant linksboven weergegeven. 

Negen landen situeren zich in dit kwadrant: B-S-J-Z (China), Macao (China), Estland, Litouwen, 

Italië, Ierland, Turkije, Polen en Tsjechië. B-S-J-Z (China) benadert het ideaalbeeld het meest, 

binnen Europees perspectief is dit Estland. Er zijn drie landen met een vergelijkbare gemiddelde 

prestatie als Vlaanderen (zie Tabel 2.1) die zich in dit kwadrant bevinden: Tsjechië, Polen en Ierland. 

Zij slagen erin de prestatiekloof tussen de hoogst en laagst presterende leerlingen kleiner dan in 

Vlaanderen te houden.  

Voor lezen is er geen duidelijke samenhang, terwijl de samenhang voor wiskunde ook positief is en 

zelfs sterker dan voor wetenschappen (zie Extra figuren en tabellen). Vlaanderen bevindt zich voor 

lezen en wiskunde telkens in het kwadrant rechtsboven. Tot slot kan worden opgemerkt dat het 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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verband tussen de spreiding en gemiddelde prestatie sterker is wanneer alle landen worden 

opgenomen (zie Figuren en tabellen alle landen). De meeste landen die niet zijn opgenomen in dit 

rapport combineren namelijk een lage gemiddelde prestatie met een beperkte spreiding.  

3.1.3. Trend in prestatiekloof tussen 10% hoogst en 10% laagst presterende leerlingen   

Figuur 3.5 toont de evolutie van de spreiding voor wetenschappen, lezen en wiskunde in Vlaanderen 

en voor het EU-gemiddelde sinds PISA 2015. 

Figuur 3.5 

Trend spreiding in de scores voor wetenschappen, lezen en wiskunde sinds PISA 2015

 
 ,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 

In het afgelopen decennium daalden de scores van de 10% laagst en de 10% hoogst presterende 

leerlingen in Vlaanderen voor alle domeinen ongeveer even sterk. Bijgevolg wijzigt de kloof tussen 

beide groepen voor alle domeinen niet significant sinds 2015. De kloof tussen percentiel 10 en 

percentiel 90 schommelt rond de 270 punten voor wetenschappen en 260 punten voor wiskunde. 

Voor lezen neemt de prestatiekloof licht toe van 266 punten in 2015 tot 280 punten in 2025, maar is 

de toename niet significant. 

In de EU-landen nemen prestatieverschillen gemiddeld wel toe voor alle domeinen tussen 2015 en 

2025. Voor wetenschappen daalde in deze periode de score van percentiel 10 in een gemiddeld EU-

land, terwijl de 10% hoogst presterende leerlingen op hetzelfde niveau bleven presteren. Voor lezen 

en wiskunde daalden de prestaties van de 10% laagst presterende leerlingen sterker dan de 

prestaties van de 10% hoogst presterende leerlingen, waardoor de kloof tussen beide groepen 

groter wordt. Voor wiskunde werden prestatieverschillen vooral groter tussen 2022 en 2025 en 

evolueert de kloof naar het niveau van spreiding in Vlaanderen. 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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3.2. Verschillen tussen leerlingen volgens geslacht 

Belangrijkste bevindingen  

¶ Voor wetenschappen is er in Vlaanderen geen prestatieverschil tussen jongens en 

meisjes, net zoals in meerdere andere landen. In 2015 scoorden jongens nog hoger 

dan meisjes voor wetenschappen. Jongens verloren vanaf 2018 hun 

prestatievoordeel voor wetenschappen door een sterkere daling van hun 

gemiddelde prestatie.  

¶ Voor lezen scoren meisjes in alle landen hoger dan jongens. De verschillen in 

leesprestaties zijn groot en worden, zowel in Vlaanderen als in de EU, steeds groter 

in vergelijking met vorige cycli. In 2025 behaalt ongeveer een derde van de jongens 

in Vlaanderen het basisniveau voor lezen niet. 

¶ Voor wiskunde scoren jongens in Vlaanderen hoger dan meisjes, net zoals in de 

meeste landen. 15% van de jongens in Vlaanderen is toppresteerder voor wiskunde. 

De verschillen tussen jongens en meisjes werden kleiner tot 2022 om in 2025 weer 

toe te nemen door een sterkere dalende trend bij meisjes tussen 2022 en 2025. 

 

Een eerste achtergrondkenmerk dat mogelijk samenhangt met verschillen in de prestaties van 

leerlingen is geslacht. Het geslacht van de leerlingen werd in PISA 2025 bepaald op basis van de 

officiële gegevens van het Departement Onderwijs en Vorming en werd gecontroleerd door de 

scholen. Deze administratieve gegevens maken enkel een onderscheid tussen jongens en meisjes 

=F @GM<=F ?==F J=C=FAF? E=L <= ;9L=?GJA= ӏ9F<=J=Ӑ27. Van alle deelnemende leerlingen in 

Vlaanderen waren er 48,3% meisjes en 51,6% jongens.  

Dit hoofdstuk presenteert de prestatieverschillen naargelang geslacht aan de hand van de 

verschillen in gemiddelde scores en verschillen in het aandeel top- en laagpresteerders. Daarnaast 

worden ook de trends op het vlak van geslachtsverschillen gerapporteerd.  

3.2.1. Prestatiekloof tussen jongens en meisjes 

De prestatiekloof tussen jongens en meisjes verschilt naargelang domein en land. Voor 

wetenschappen is er in de meeste landen geen significant verschil in prestatie tussen jongens en 

meisjes, net zoals in Vlaanderen (Figuur 3.6 en 3.7). In Vlaanderen scoren jongens gemiddeld 493 

punten en meisjes gemiddeld 499 punten. Dit verschil van 6 punten in het nadeel van jongens is niet 

significant. Gemiddeld in de EU-landen (-7) en OESO-landen (-1) is het verschil in het nadeel van 

jongens wel significant. Enkel in Engeland (+13) en Ierland (+7) scoren jongens hoger dan meisjes.  

 
27 4GGJ śśF D==JDAF? O=J< <GGJ <= K;@GGD <= ;9L=?GJA= ӏ9F<=J=Ӑ ?=J=?AKLJ==J<ӄ "=R= D==JDAF? O=J< FA=L GH?=FGE=F AF <=

analyses. Verder kregen leerlingen in Vlaanderen in de leerlingenvragenlijst ook de vraag met welk gender men zich 

identificeert. Hierbij koF E=F CA=R=F LMKK=F NGD?=F<= GHLA=Kӆ ӏE=AKB=ӐӅ ӏBGF?=FӐ G> ӏ?==F N9F :=A<=Ӑӄ "= 9F9DQK=K AF <AL

rapport focussen echter op geslachtsverschillen en niet op genderverschillen, consistent met de internationale 

rapportage.  
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Figuur 3.6 

Gemiddelde score van jongens en meisjes voor wetenschappen 

Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wetenschappen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, 

ongeacht geslacht. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.1). 
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Figuur 3.7 

Prestatiekloof tussen jongens en meisjes voor wetenschappen 

 

Voor lezen scoren meisjes in alle landen hoger dan jongens (Figuur 3.8 en 3.9). In Vlaanderen scoren 

meisjes gemiddeld 483 punten voor lezen en jongens 451 punten. Dit verschil van 32 punten is 

vergelijkbaar met het puntenverschil gemiddeld in de OESO- (-30) en EU-landen (-35). Hoewel er in 

alle landen een prestatievoordeel is voor meisjes, zijn de prestatieverschillen in sommige landen 

kleiner dan in andere landen. In Engeland is er bijvoorbeeld een relatief klein verschil tussen jongens 

en meisjes (-11), terwijl er in Slovenië een veel groter verschil is (-52). Desondanks zijn de 

prestatieverschillen tussen jongens en meisjes over het algemeen het grootst voor lezen in 

vergelijking met de prestatieverschillen voor wetenschappen en wiskunde (zie hierna).  
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Figuur 3.8 

Gemiddelde score van jongens en meisjes voor lezen 

,GGLȷ*9F<=F RABF?=GJ<=F< NGD?=FK <= ?=EA<<=D<= K;GJ= NGGJ D=R=Fӄ "AL ?=EA<<=D<= GEN9L 9DD= D==JDAF?=FӅ GF?=9;@L

?=KD9;@Lӄ"= D9F<=F AF @=L ?JABK C9<=J K;GJ=F ?=EA<<=D< ?=FGE=F N=J?=DABC:99J E=L4D99F<=J=FӦRA=29:=D Ґӄґӧӄ 
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Figuur 3.9 

Prestatiekloof tussen jongens en meisjes voor lezen 

 

Voor wiskunde presteren jongens over het algemeen hoger dan meisjes, zo ook in Vlaanderen 

(Figuur 3.10 en 3.11). Jongens scoren gemiddeld 497 punten en meisjes 482 punten, wat neerkomt 

op een verschil van 15 punten. Dit puntenverschil in het voordeel van de jongens in Vlaanderen 

verschilt niet significant van het puntenverschil in de EU-landen (+9) en de OESO-landen (+13).  In 

sommige landen is er echter geen significant verschil tussen jongens en meisjes in de scores voor 

wiskunde. Daarnaast scoren jongens in twee landen lager dan meisjes, namelijk in Bulgarije (-15) en 

Malta (-8).  

  



Verschillen in prestaties van 15-jarige leerlingen in Vlaanderen | Vlaams Rapport PISA 2025 | 66 

 

Figuur 3.10 

Gemiddelde score van jongens en meisjes voor wiskunde 

Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wiskunde. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

geslacht. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.5). 
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Figuur 3.11 

Prestatiekloof tussen jongens en meisjes voor wiskunde 

 

Naast verschillen in gemiddelde prestatie tussen jongens en meisjes, kunnen ook verschillen in het 

aandeel top- en laagpresteerders tussen jongens en meisjes worden gerapporteerd (Figuur 3.12). 

Voor wetenschappen blijkt geen significant verschil in het aandeel toppresteerders in Vlaanderen, 

maar wel in het aandeel laagpresteerders. Er zijn minder meisjes (20,2%) laagpresteerder voor 

wetenschappen dan jongens (24,7%). Voor wiskunde is het net omgekeerd: er is geen significant 

verschil in het aandeel laagpresteerders, maar er zijn wel meer jongens (14,8%) toppresteerder voor 

wiskunde dan meisjes (8,6%). Het verschil in gemiddelde wiskundeprestatie tussen jongens en 

meisjes is dus waarschijnlijk toe te schrijven aan het groter aandeel toppresteerders bij jongens. 

Voor lezen is het prestatievoordeel van meisjes zichtbaar in zowel het aandeel top- als 
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laagpresteerders. Er zijn meer meisjes toppresteerder en meer jongens laagpresteerder. Opvallend 

is dat een derde van de jongens (35,1%) het basisniveau voor lezen niet haalt.  

Figuur 3.12 

Percentage top- en laagpresteerders bij jongens en meisjes in Vlaanderen 

 

3.2.2. Trend in prestatiekloof tussen jongens en meisjes (PISA 2015-PISA 2025) 

$A?MMJґӄҏґLGGFL<= =NGDMLA= N9F ?=KD9;@LKN=JK;@ADD=F NGGJ O=L=FK;@9HH=FӅ D=R=F =F OAKCMF<= AF

4D99F<=J=F =F ?=EA<<=D<AF<= #3әD9F<=FKAF<K .'1 ҐҎҏғӄ 

$A?MMJґӄҏґ 

2J=F< ?=EA<<=D<= K;GJ= BGF?=FK =F E=AKB=K NGGJ O=L=FK;@9HH=Fȸ D=R=F =F OAKCMF<= KAF<K.'1 ȑȏȐȔ

 
,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 
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Voor wetenschappen is er sprake van een omkering van de geslachtsverschillen in Vlaanderen. In 

2015 scoorden jongens (522) gemiddeld nog 12 punten hoger voor wetenschappen dan meisjes 

(509). Tussen 2015 en 2025 daalt de gemiddelde score van jongens (-29), terwijl de daling bij meisjes 

niet significant is. Deze evolutie leidt tot een prestatievoordeel voor meisjes voor wetenschappen 

van 6 punten in 2025. Hoewel dit geslachtsverschil in 2025 niet significant is, is de trend wel 

duidelijk: de gemiddelde score van jongens daalt sterker dan de gemiddelde score van meisjes, 

waardoor jongens in het voorbije decennium hun voorsprong voor wetenschappen zijn verloren.  

De sterke dalende trend voor wetenschappen bij jongens in Vlaanderen blijkt ook uit een 

vergelijking van de evolutie van het aandeel top- en laagpresteerders tussen jongens en meisjes (zie 

Extra figuren en tabellen). Het aandeel toppresteerders daalt in het afgelopen decennium sterk bij 

jongens. In 2015 presteerde 14,2% van de jongens in Vlaanderen nog op niveau 5 of 6, in 2025 is dit 

nog 8,8%. Bij meisjes evolueerde het aandeel toppresteerders niet significant. Het aandeel 

laagpresteerders bij meisjes blijft tussen 2015 en 2025 op hetzelfde niveau (een niet-significante 

stijging van 17,9% naar 20,2%), terwijl het aandeel laagpresteerders bij jongens stijgt van 16,4% 

naar 24,7%.  

In de EU dalen de prestaties van jongens voor wetenschappen eveneens sterk. In 2015 presteerden 

jongens en meisjes gemiddeld nog op eenzelfde niveau in een gemiddeld EU-land. Tussen 2015 en 

2025 daalt de gemiddelde score voor jongens met 15 punten, terwijl de gemiddelde score voor 

meisjes daalt met 7 punten. Bijgevolg presteren meisjes in een gemiddeld EU-land in 2025 

significant hoger dan jongens voor wetenschappen. 

Geslachtsverschillen voor lezen werden de afgelopen cycli, ten nadele van jongens, groter in 

Vlaanderen.  In 2015 scoorden meisjes (519) gemiddeld 16 punten hoger voor lezen dan jongens 

(503). Na 2015 namen geslachtsverschillen voor lezen toe tot 21 punten in 2018 en 27 punten in 

2022. In 2025 is het prestatievoordeel van meisjes ten opzichte van PISA 2015 verdubbeld tot een 

verschil van 32 punten. De groeiende kloof is het gevolg van een sterkere daling in de gemiddelde 

leesprestatie voor jongens sinds 2015. Waar de gemiddelde score voor lezen van meisjes daalde met 

36 punten, daalde de gemiddelde score voor lezen van jongens de voorbije 10 jaar met 52 punten.  

De sterke dalende trend voor lezen bij jongens blijkt ook uit een vergelijking van de evolutie van het 

aandeel laagpresteerders (zie Extra figuren en tabellen). In 2015 haalde 19,3% van de jongens in 

Vlaanderen nog het basisniveau niet, in 2025 is dit 35,1%. Bij meisjes steeg het aandeel 

laagpresteerders voor lezen van 14,8% naar 23,3%. Het aandeel toppresteerders voor lezen daalde 

in Vlaanderen daarentegen ongeveer even sterk voor jongens en meisjes in de afgelopen 10 jaar, 

waardoor verschillen tussen beide groepen even groot bleven. 

Ook gemiddeld in de EU-landen daalde de leesvaardigheid van jongens in het afgelopen decennium 

sterk. Bijgevolg werd de kloof tussen de geslachten ook in een gemiddeld EU-land groter. In 2015 

scoorden meisjes (501) gemiddeld in de EU-landen 30 punten hoger voor lezen dan jongens (470). 

In 2025 nemen geslachtsverschillen toe tot een kloof van 36 punten. 

Voor wiskunde is er in 2025 een kleine trendbreuk in de evolutie van geslachtsverschillen in 

Vlaanderen. Het prestatievoordeel van jongens voor wiskunde in Vlaanderen verdween in 2022 door 

een sterkere daling van de gemiddelde score van jongens tussen 2015 en 2022. In 2015 scoorden 

jongens (530) gemiddeld nog 18 punten hoger voor wiskunde dan meisjes (512).  In 2022 was het 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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prestatievoordeel van jongens meer dan gehalveerd tot een niet-significant verschil van 8 punten. 

Tussen 2022 en 2025 daalt de gemiddelde score voor wiskunde van meisjes (-16), terwijl jongens op 

hetzelfde niveau blijven presteren. In 2025 is er bijgevolg opnieuw een significant prestatievoordeel 

voor jongens. Jongens (497) scoren voor wiskunde in 2025 gemiddeld 15 punten hoger dan meisjes 

(482). 

De Vlaamse trendbreuk in geslachtsverschillen voor wiskunde blijkt ook uit een vergelijking van de 

evolutie in het aandeel top- en laagpresteerders sinds 2018 (zie Extra figuren en tabellen). Tussen 

2018 en 2022 groeide het aandeel laagpresteerders voor jongens van 15,7% naar 23,0%. De stijging 

voor meisjes in deze periode (van 19,0% naar 21,9%) was niet significant. Tussen 2022 en 2025 

evolueerde het aandeel laagpresteerders zowel bij jongens als bij meisjes niet significant. Het 

aandeel toppresteerders voor wiskunde daalde zowel voor jongens als meisjes significant tussen 

2018 en 2022, terwijl tussen 2022 en 2025 enkel de daling voor meisjes significant is. 

Gemiddeld in de EU evolueren wiskundeprestaties van jongens en meisjes sinds 2015 gelijkaardig 

en schommelt het prestatievoordeel van jongens voor wiskunde in het afgelopen decennium rond 

de 6 punten. Wel nemen geslachtsverschillen in een gemiddeld EU-land toe vanaf 2018. In 2018 

scoorden jongens gemiddeld 4 punten hoger dan meisjes, terwijl ze in 2025 8 punten hoger scoren. 

De groeiende kloof is toe te schrijven aan een sterkere dalende trend bij meisjes sinds 2018. 

3.3. Verschillen tussen leerlingen volgens socio-economische status  

Belangrijkste bevindingen  

¶ In alle landen scoren de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen hoger dan 

de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen. In Vlaanderen haalt voor zowel 

wetenschappen, lezen als wiskunde meer dan een derde van de leerlingen uit de 

laagste SES-groep het basisniveau niet. Vlaanderen behoort tot de landen =F J=?AGӐK 

met een relatief grote SES-kloof, vooral voor wetenschappen. In een aantal landen 

die gemiddeld vergelijkbaar of hoger scoren dan Vlaanderen, zoals Ierland en 

Estland, zijn de prestatieverschillen volgens SES kleiner. 

¶ In Vlaanderen wordt de SES-kloof voor lezen en wiskunde kleiner vanaf 2022. In een 

gemiddeld EU-land verkleint de SES-kloof in 2025 voor alle domeinen na een 

groeiende ongelijkheid in eerdere cycli. 

 

De socio-economische status (SES) van leerlingen wordt in PISA gemeten aan de hand van de 

Economische, Sociale en Culturele Status (ESCS) index (OECD, forthcoming). Deze index wordt 

samengesteld aan de hand van drie componenten die worden bevraagd in de leerlingenvragenlijst:  

¶ Het hoogste opleidingsniveau van de ouders 

¶ De hoogste beroepsstatus van de ouders 

¶ De economische, educatieve en culturele bezittingen waarover leerlingen thuis beschikken 

(bijv. een eigen kamer, aantal digitale toestellen, aantal boeken, aantal 

muziekinstrumenten) 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Op basis van bovenstaande informatie krijgt elke leerling een score op de ESCS-index toegewezen. 

Hoe hoger de score van een leerling op deze index, hoe hoger de socio-economische status. Deze 

index wordt gestandaardiseerd ten opzichte van het OESO-gemiddelde, waardoor de waarde nul 

overeenkomt met de gemiddelde ESCS-score in de OESO-landen. Een positieve waarde op de ESCS-

index houdt dus in dat een leerling zich in een socio-economisch meer bevoorrechte thuissituatie 

bevindt dan de gemiddelde leerling in de OESO-landen. Een negatieve waarde op de ESCS-index 

houdt in dat een leerling zich in een socio-economisch minder bevoorrechte thuissituatie bevindt 

dan de gemiddelde leerling in de OESO-landen. De ESCS-index van een leerling wordt niet berekend 

als er ontbrekende data is voor meer dan één van bovenstaande componenten (OECD, 

forthcoming). Er zijn 271 leerlingen in Vlaanderen (8,7%) waarvoor geen ESCS-index werd berekend. 

Deze leerlingen werden niet opgenomen in de analyses.  

Dit hoofdstuk analyseert eerst de prestatieverschillen tussen leerlingen naargelang SES en de 

samenhang tussen SES en gemiddelde prestatie. Daarna wordt gerapporteerd in welke mate de 

gemiddelde prestatie van landen samenhangt met de mate waarin prestatieverschillen verklaard 

worden door SES. Tot slot worden trends in SES-verschillen gerapporteerd.  

3.3.1. Prestatiekloof tussen socio-economisch meest en minst bevoorrechte 

leerlingen  

Om de verschillen in prestatie naargelang SES weer te geven, wordt het verschil in gemiddelde 

prestatie tussen de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen en de socio-economisch 

minst bevoorrechte leerlingen geanalyseerd. PISA deelt hiervoor de leerlingen op in vier gelijke SES-

groepen. De socio-economisch meest bevoorrechte groep leerlingen bestaat uit de 25% leerlingen 

met de hoogste ESCS-score. De socio-economisch minst bevoorrechte groep leerlingen omvat de 

25% leerlingen met de laagste ESCS-score. De prestatiekloof tussen beide groepen geeft een 

indicatie in welke mate SES samenhangt met de prestaties van leerlingen. 

In alle landen en voor alle domeinen scoren de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen 

hoger dan de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen (Figuur 3.14, 3.15 en 3.16). De 

grootte van de prestatiekloof tussen beide groepen van leerlingen, of ook wel de SES-kloof, verschilt 

echter van land tot land. In Vlaanderen bedraagt de SES-kloof 101 punten voor wetenschappen, 92 

punten voor lezen en 97 punten voor wiskunde (zie Extra figuren en tabellen). Enkel de 

prestatiekloof voor wetenschappen is groter dan gemiddeld in de OESO-landen (puntenverschil van 

85). De SES-kloof voor lezen en wiskunde is vergelijkbaar met het OESO-gemiddelde en voor alle 

domeinen vergelijkbaar met het EU-gemiddelde. Er zijn enkele landen waar de prestatiekloof groter 

is dan in Vlaanderen. Voor wetenschappen is de prestatiekloof in Luxemburg (+130), Duitsland 

(+125) en Roemenië (+123) groter dan in Vlaanderen. Ook voor lezen is in diezelfde landen de 

prestatiekloof groter (Duitsland = +115, Luxemburg = +114, Roemenië = +112). Voor wiskunde is er 

enkel in Roemenië (+135) een grotere SES-kloof.  

Hoewel de grootte van de SES-kloof in Vlaanderen nagenoeg niet verschilt van de gemiddelde SES-

kloof in de EU- en OESO-landen, zijn er landen die erin slagen gemiddeld even hoog of hoger te 

scoren dan Vlaanderen (zie Tabel 2.1, Tabel 2.3 en Tabel 2.5) en een kleinere SES-kloof vertonen. Zo 

heeft Ierland, dat voor wetenschappen gemiddeld vergelijkbaar scoort als Vlaanderen, een kleinere 

SES-kloof voor wetenschappen (+72). Estland scoort dan weer hoger dan Vlaanderen voor alle 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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domeinen en heeft voor alle domeinen een kleinere SES-kloof: voor wetenschappen een 

puntenverschil van 68, voor lezen 68 en voor wiskunde 76. Voor lezen is er echter ook een land dat 

even hoog scoort als Vlaanderen, maar een grotere SES-kloof vertoont, namelijk Duitsland (+115).  
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Figuur 3.14 

Gemiddelde score van de socio-economisch meest en minst bevoorrechte leerlingen voor 

wetenschappen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wetenschappen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, 

ongeacht SES. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.1). 
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Figuur 3.15 

Gemiddelde score van de socio-economisch meest en minst bevoorrechte leerlingen voor lezen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor lezen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht SES. 

De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.3). 
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Figuur 3.16 

Gemiddelde score van de socio-economisch meest en minst bevoorrechte leerlingen voor wiskunde 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wiskunde. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

SES. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.5). 
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Uit bovenstaande figuren blijkt duidelijk dat de socio-economische status van leerlingen 

samenhangt met hun prestatie, aangezien leerlingen met een lagere SES gemiddeld lager presteren 

dan leerlingen met een hogere SES. De sterkte van de samenhang wordt uitgedrukt in het 

percentage verklaarde variantie, een maat die aangeeft hoeveel procent van de prestatieverschillen 

tussen leerlingen verklaard wordt door de SES van leerlingen. Het percentage verklaarde variantie 

wordt door de OESO aangeduid als een maat van socio-economische eerlijkheid (socio-economic 

fairness). Deze maat (Figuur 3.17) toont aan dat in Vlaanderen de samenhang tussen SES en 

prestaties sterk is, maar enkel voor wetenschappen en lezen sterker dan het OESO-gemiddelde.  

Voor geen van de drie domeinen is er in Vlaanderen een significant verschil met het EU-gemiddelde.  

Figuur 3.17 

Percentage variantie in prestaties verklaard door SES in Vlaanderen, EU en OESO  

 

Tot slot kan naast verschillen in gemiddelde prestatie naargelang SES, ook gekeken worden naar 

het aandeel top- en laagpresteerders in de groep van de socio-economisch meest bevoorrechte 

leerlingen en de groep van de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen (Figuur 3.18). In lijn 

met het patroon voor de gemiddelde prestatie zijn er meer leerlingen uit de hoogste SES-groep 

toppresteerder voor alle domeinen dan leerlingen uit de laagste SES-groep. In de laagste SES-groep 

zijn er voor alle domeinen minder dan 3% van de leerlingen toppresteerder, tegenover meer dan 

10% in de hoogste SES-groep. Verder is het aandeel laagpresteerders voor alle domeinen veel groter 

(ongeveer 30 procentpunten) in de groep van de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen 

dan in de groep van de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen. Opvallend is dat voor alle 

domeinen meer dan een derde van de leerlingen uit de laagste SES-groep het basisniveau niet haalt. 

Voor lezen gaat dit om meer dan vier op tien leerlingen (43,1%).  
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Figuur 3.18 

Percentage top- en laagpresteerders bij de groep socio-economisch meest en minst bevoorrechte 

leerlingen in Vlaanderen 

 

3.3.2. Samenhang socio-economische eerlijkheid en gemiddelde prestatie  

Figuur 3.19 geeft de samenhang weer tussen de socio-economische eerlijkheid en de gemiddelde 

prestatie over landen heen. Voor deze figuur werden ook de hoogstscorende landen voor 

wetenschappen en de (niet-Europese) OESO-landen toegevoegd. Zoals eerder aangegeven, geeft 

de maat van socio-economische eerlijkheid aan in welke mate de prestatieverschillen tussen 

leerlingen verklaard worden door SES. Hoe kleiner het percentage variantie dat verklaard wordt 

door SES is, hoe groter de socio-economische eerlijkheid is. De figuur toont aan dat er geen duidelijk 

verband is tussen de gemiddelde prestatie en de socio-economische eerlijkheid.  

Idealiter behaalt een land een hoge gemiddelde prestatie, terwijl de prestaties zo weinig mogelijk 

samenhangen met SES. De landen die hierin slagen worden weergegeven in het kwadrant 

linksboven. B-S-J-Z China benadert het ideaalbeeld het meest, binnen Europees perspectief is dit 

Estland. Vlaanderen behoort daarentegen tot de landen =F J=?AGӐK die een hoge gemiddelde 

prestatie combineren met een lage socio-economische eerlijkheid. Vlaanderen bevindt zich dan ook 

samen met Singapore, Zwitserland, Oostenrijk, Tsjechië, België, Nederland, Duitsland, Zweden en 

Frankrijk in het kwadrant rechtsboven. Sommige landen met een vergelijkbare gemiddelde 

prestatie situeren zich in het kwadrant linksboven. Dit laat zien dat, ondanks de relatief gemiddelde 

SES-kloof in Vlaanderen, er landen zijn met een vergelijkbare gemiddelde prestatie en een hogere 

socio-economische eerlijkheid. Dit gaat om Polen en Ierland, waar de samenhang tussen prestaties 

en SES minder sterk is dan in Vlaanderen.  
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Voor lezen en wiskunde is het verband ook onduidelijk. Vlaanderen bevindt zich wel telkens in het 

kwadrant rechtsboven (zie Extra figuren en tabellen). Tot slot kan worden opgemerkt dat het 

verband tussen de socio-economische eerlijkheid en de gemiddelde prestatie ook onduidelijk is 

wanneer alle landen worden opgenomen (zie Figuren en tabellen alle landen). 

Figuur 3.19 

Samenhang tussen de socio-economische eerlijkheid en de gemiddelde score voor wetenschappen 

 
Noot. Bij de vergelijking van de gemiddelde prestatie en de socio-economische eerlijkheid met het OESO-gemiddelde 

wordt in deze figuur geen rekening gehouden met statistische significantie. 

3.3.3. Trend in prestatiekloof  tussen socio-economisch meest bevoorrechte 

leerlingen en socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen  

$A?MMJґӄҐҎ LGGFL <= =NGDMLA= N9F <= ?=EA<<=D<= K;GJ= N9F <= KG;AGә=;GFGEAK;@ E==KL=F EAFKL

:=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=F NGGJ O=L=FK;@9HH=FӅ D=R=F =F OAKCMF<= AF 4D99F<=J=F =F ?=EA<<=D< AF <=

#3әD9F<=FKAF<K .'1 ҐҎҏғӄ 
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Figuur 3.20 

Trend in gemiddelde score van de socio-economisch meest en minst bevoorrechte leerlingen voor 

wetenschappen, lezen en wiskunde sinds PISA 2015

 
Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

De prestatiekloof tussen de laagste en hoogste SES-groep in 2025 is in Vlaanderen voor elk domein 

vergelijkbaar met de kloof in 2015. Tussen 2015 en 2018 groeide de prestatiekloof voor 

wetenschappen, lezen en wiskunde. Enkel de groei van de kloof voor wiskunde was significant. De 

gemiddelde score van de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen daalde in deze periode 

significant voor elk domein, terwijl de gemiddelde score van de socio-economisch meest 

bevoorrechte leerlingen steeds op hetzelfde niveau bleef. Tussen 2018 en 2025 wordt de 

prestatiekloof voor lezen en wiskunde tussen de laagste en hoogste SES-groep opnieuw significant 

kleiner. Voor beide domeinen dalen de gemiddelde scores van de hoogste SES-groep in deze 

periode, terwijl de gemiddelde prestaties van de laagste SES-groep op hetzelfde niveau blijven voor 

wiskunde en minder sterk dalen voor lezen. Voor wetenschappen wordt de SES-kloof eveneens 

kleiner tussen 2018 en 2025, maar is deze evolutie niet significant.  

Niet alleen de SES-kloof in gemiddelde prestatie, maar ook de SES-kloof in het aandeel 

toppresteerders wordt in Vlaanderen kleiner voor lezen en wiskunde tussen 2018 en 2025 (zie Extra 

figuren en tabellen). Het aandeel toppresteerders in het laagste SES-kwart was in 2018, 2022 en 

2025 steeds kleiner dan 5 procent voor beide domeinen. Het aandeel toppresteerders in het hoogste 

SES-kwart daalt voor lezen en wiskunde daarentegen sterk tussen 2018 en 2025. In 2018 presteerde 

nog 23,8% van de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen op niveau 5 of 6 voor lezen en 

behaalde 37,6% een topprestatie voor wiskunde. In 2025 bedraagt het aandeel toppresteerders in 

de hoogste SES-groep nog 11,0% voor lezen (een daling van 12,8 procentpunten) en 24,3% voor 

wiskunde (een daling van 13,3 procentpunten).  

-F<9FCK <= CD=AF=J OGJ<=F<= CDGN=F :DABN=F 1#1әN=JK;@ADD=F ?JGGL AF 4D99F<=J=Fӄ "= ?=EA<<=D<=

K;GJ= N9F <= @GG?KL= 1#1ә?JG=H <99D<= NGGJ =DC <GE=AF @=L 9>?=DGH=F <=;=FFAMEӅ E99J DA?L AF <=

D99LKL= NA=J .'1ә;Q;DA KL==<KGF?=N==J ҏҎҎ HMFL=F@G?=J <9F <= ?=EA<<=D<= K;GJ= N9F <= D99?KL=
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CD=AF=J= CDGG>NGGJ D=R=F =F OAKCMF<=Ӆ ?JGGLӄ 2=JOABDEAFKL=FKҏҎ HJG;=FL N9F <= KG;AGә=;GFGEAK;@

E==KL :=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=FӅ GF?=9;@L @=L <GE=AFӅGH LGHFAN=9M HJ=KL==J<= AF <= 9>?=DGH=F NA=J

;Q;DAӅ :D==> @=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JK AF <= D99?KL= 1#1ә?JG=H NGGJ =DC <GE=AF KL==<K @9F?=F

GF<=J ғ HJG;=FL ӦMAL?=RGF<=J< NGGJ OAKCMF<= AF ҐҎҏғӧӄ 

In de EU verkleint de SES-kloof voor wetenschappen en lezen tussen 2015 en 2025, terwijl er voor 

wiskunde geen significant verschil is tussen de kloof in 2015 en de kloof in 2025. De SES-kloof 

evolueert voor alle domeinen gelijkaardig als in Vlaanderen: prestatieverschillen volgens SES 

worden opnieuw kleiner na een groeiende ongelijkheid in eerdere cycli. Er is wel een verschil in 

tempo ten opzichte van Vlaanderen. In de EU-landen wordt pas vanaf 2022 de SES-kloof opnieuw 

kleiner. Tussen 2018 en 2022 nam de kloof tussen de socio-economisch minst en meest 

bevoorrechte leerlingen in een gemiddeld EU-land nog toe voor alle domeinen. Voor 

wetenschappen daalde de gemiddelde score voor het laagste SES-kwart tussen deze cycli, terwijl 

het hoogste SES-kwart op hetzelfde niveau bleef presteren. Voor lezen en wiskunde daalde de 

gemiddelde score tussen 2018 en 2022 sterker in de laagste SES-groep dan in de hoogste SES-groep. 

'FҐҎҐғ OGJ<=F HJ=KL9LA=N=JK;@ADD=F NGD?=FK 1#1AF<= #3әD9F<=F GHFA=MO CD=AF=Jӄ 4GGJ

O=L=FK;@9HH=F <99DL <= ?=EA<<=D<= K;GJ= N9F<= @GG?KL= 1#1ә?JG=HӅ E99J HJ=KL==JL<= D99?KL=

1#1ә?JG=HGH @=LR=D><= FAN=9M 9DK AFҐҎҐҐӄ 4GGJ D=R=F =F OAKCMF<= <99DL <= ?=EA<<=D<=HJ=KL9LA=

N9F <= KG;AGә=;GFGEAK;@ E==KL :=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=F KL=JC=J <9F <= ?=EA<<=D<=HJ=KL9LA=N9F

<= KG;AGә=;GFGEAK;@ EAFKL :=NGGJJ=;@L= D==JDAF?=Fӄ 
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3.4. Verschillen tussen leerlingen volgens thuistaal 

Belangrijkste bevindingen  

¶ In de meeste landen scoren leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken hoger 

dan leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken. De prestatiekloof in 

Vlaanderen is daarbij groter dan in de meeste landen. 

¶ Ongeveer twee op vijf leerlingen in Vlaanderen die thuis meestal een andere taal 

spreken haalt het basisniveau niet, tegenover net geen een op vier leerlingen die 

thuis meestal Nederlands spreken. Dit verschil is het meest uitgesproken voor lezen, 

waar de helft van de leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken het 

basisniveau niet haalt. 

¶ Na controle voor SES blijven leerlingen in Vlaanderen die thuis meestal de testtaal 

spreken hoger scoren dan leerlingen met een andere thuistaal voor de drie 

domeinen. Dit toont aan dat SES de prestatieverschillen naargelang thuistaal slechts 

gedeeltelijk verklaart. Enkel in Engeland en Ierland verdwijnt het verschil tussen 

beide groepen voor wetenschappen en lezen. Voor wiskunde draait de kloof om in 

deze twee landen, waardoor er een verschil is in het voordeel van leerlingen met een 

andere thuistaal. 

¶ Voor geen enkel domein zijn er sinds 2015 significante evoluties in de 

prestatieverschillen volgens thuistaal. Gemiddeld in de EU-landen wordt het 

prestatievoordeel voor leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken wel groter 

voor wetenschappen en lezen. 

 

Naast geslacht en socio-economische status hangt de thuistaal van leerlingen samen met 

verschillen in prestaties. De thuistaal wordt in PISA ҐҎҐғ ?=E=L=F 99F <= @9F< N9F <= NJ99? ӏWelke 

taal spreek je meestal thuis?Ӑӄ 9F?=RA=F D==JDAF?=F KD=;@LK śśF L99D CMFF=F 99F?=N=FӅ OGJ<L

meertaligheid in de thuiscontext niet in kaart gebracht. Tabel 3.1 geeft een overzicht van de talen 

die leerlingen in Vlaanderen meestal spreken thuis. Hieruit blijkt dat de grote meerderheid van de 

leerlingen in Vlaanderen thuis voornamelijk Nederlands spreekt (79,6%). Ongeveer een vijfde van 

alle leerlingen (20,4%) groeit op in een thuisomgeving waar meestal een andere taal dan het 

Nederlands wordt gesproken. Frans is daarbij de meest voorkomende thuistaal (5,6%), gevolgd 

door Turks (3,5%) en een Oost-Europese taal (2,8%). Een Afrikaanse taal komt het minst frequent 

voor als thuistaal (0,7%).  
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Tabel 3.1 

Percentage leerlingen in de Vlaamse steekproef naargelang de taal die ze meestal spreken thuis 

2@MAKL99D 9FL9D D==JDAF?=F ổ 

,=<=JD9F<K ґҏҐґ ҕҗӅҔ 

$J9FK Ґҏҕ ғӅҔ 

2MJCK ҏґґ ґӅғ 

-GKLә#MJGH=K= L99D ҏҎҗ ҐӅҖ 

J9:AK;@ ҏҎҏ ҐӅҔ 

F<=J= 5=KLә#MJGH=K= L99D Җґ ҐӅҎ 

>JAC99FK= L99D ҐҒ ҎӅҕ 

F<=J=L99D ҏҐґ ґӅґ 

Noot. De thuistaalcategorieën zijn geordend volgens steekproefgrootte, met uitzondering van de categorie 'Andere taal'. 

Deze categorie omvat alle talen die niet in een van de andere categorieën zijn opgenomen. De aantallen zijn gebaseerd 

op ongewogen data, de percentages zijn gebaseerd op gewogen data. Er zijn 74 leerlingen met een ontbrekend of invalide 

antwoord die niet worden opgenomen in de analyses. 

Een aantal analyses in dit hoofdstuk maken, net zoals in de internationale rapportering, een 

onderscheid tussen leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en leerlingen die meestal een 

andere taal spreken. In Vlaanderen gaat het dan om Nederlands tegenover een andere taal. Landen 

waar minder dan vijf procent van de leerlingen thuis meestal een andere taal spreekt dan de 

testtaal, worden niet weergegeven in de figuren binnen dit hoofdstuk. Een dergelijke kleine groep 

leerlingen met anderstalige thuiscontext laat minder betrouwbare uitspraken toe en beperkt de 

vergelijkbaarheid met landen met een groter aandeel leerlingen binnen een anderstalige 

thuiscontext. Specifiek gaat dit over Polen (3,9%), Roemenië (3,0%), Kroatië (2,9%) en Hongarije 

(2,6%). Het aandeel leerlingen met een andere thuistaal in Vlaanderen (20,4%) ligt in lijn met het 

EU-gemiddelde (18,7%), maar is hoger dan het OESO-gemiddelde (15,0%). Landen met het grootste 

aandeel leerlingen met een andere thuistaal zijn Malta (79,4%), Luxemburg (78,0%), Letland (33,0%) 

en Cyprus (31,1%).  

Figuur 3.21 geeft de evolutie weer van het aandeel leerlingen dat thuis meestal een andere taal 

spreekt voor Vlaanderen en het EU-gemiddelde. Zowel in Vlaanderen als gemiddeld in de EU-landen 

nam het aandeel leerlingen met een andere thuistaal toe tussen PISA 2015 en PISA 2022. Gemiddeld 

in de EU-landen stijgt het aandeel leerlingen met een andere thuistaal verder in PISA 2025. In 

Vlaanderen is er daarentegen een lichte, maar niet significante, daling ten opzichte van PISA 2022. 
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Figuur 3.21 

Trend percentage leerlingen dat thuis meestal een andere taal spreekt sinds PISA 2015 

 
,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 

In wat volgt worden prestatieverschillen naargelang thuistaal van leerlingen gerapporteerd, waarbij 

ook de samenhang met socio-economische status aan bod komt. Ten slotte worden de trends in de 

verschillen naargelang thuistaal gerapporteerd.  

3.4.1. Prestatiekloof tussen leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en 

leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken 

Figuren 3.22, 3.23 en 3.24 geven de gemiddelde score voor wetenschappen, lezen en wiskunde weer 

van leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en leerlingen die thuis meestal een andere taal 

spreken. In bijna alle landen en regioӐs scoren leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken 

lager dan leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken voor de drie domeinen (zie Extra figuren 

en tabellen). In Ierland (-5) en Engeland (-5) is er voor wiskunde geen significante prestatiekloof 

tussen beide groepen. Enkel in Cyprus scoren leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken 

hoger dan leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken voor alle domeinen. In Vlaanderen 

bedraagt de prestatiekloof naargelang thuistaal 72 punten voor wetenschappen, 71 voor lezen en 

65 voor wiskunde. Voor de drie domeinen is deze kloof groter dan het gemiddelde over de EU- en 

OESO-landen. 

Ondanks de relatief grote prestatiekloof in Vlaanderen naargelang thuistaal is er in enkele landen 

nog een grotere kloof. Voor wetenschappen is de kloof enkel in Duitsland (-95) significant groter dan 

in Vlaanderen. Voor lezen geldt dit voor Duitsland (-90), Letland (-84), de Slowaakse Republiek (-83) 

en Finland (-81). Voor wiskunde heeft geen enkel land of regio een grotere kloof dan Vlaanderen.  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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De relatief grote prestatiekloof in Vlaanderen blijkt ook uit een vergelijking met landen die 

gemiddeld op een gelijkaardig of hoger niveau als Vlaanderen presteren (zie Tabel 2.1, Tabel 2.3, 

Tabel 2.5). Zo heeft Ierland bijvoorbeeld, dat voor wetenschappen een vergelijkbare score behaalt 

als Vlaanderen, een kleinere prestatiekloof voor wetenschappen (-15). Estland daarentegen scoort 

hoger dan Vlaanderen en kent voor alle domeinen een kleinere prestatiekloof: voor wetenschappen 

een puntenverschil van 54, voor lezen 54 en voor wiskunde 44.  
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Figuur 3.22 

Gemiddelde score van leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en leerlingen die thuis meestal 

een andere taal spreken voor wetenschappen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wetenschappen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, 

ongeacht thuistaal. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.1). 
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Gemiddelde score van leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en leerlingen die thuis meestal 

een andere taal spreken voor lezen  

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor lezen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

thuistaal. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.3). 
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Gemiddelde score van leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en leerlingen die thuis meestal 

een andere taal spreken voor wiskunde 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wiskunde. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

thuistaal. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.5). 
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De groep leerlingen die thuis meestal een andere taal spreekt, is in Vlaanderen sterk gevarieerd (zie 

Tabel 3.1). In wat volgt worden de gemiddelde prestaties van leerlingen in Vlaanderen daarom 

verder uitgesplitst naargelang de specifieke thuistaal (Figuren 3.25, 3.26 en 3.27). Leerlingen die 

thuis meestal Nederlands spreken vormen een afzonderlijke groep met hogere prestaties, terwijl 

leerlingen die meestal een andere taal spreken thuis structureel lager scoren. Binnen die laatste 

groep zijn de verschillen tussen de specifieke thuistalen doorgaans beperkter. Leerlingen met een 

West-Europese thuistaal (anders dan het Nederlands en Frans) en leerlingen met een Oost-

Europese thuistaal presteren vergelijkbaar voor alle domeinen. Leerlingen met een Oost-Europese 

thuistaal scoren wel hoger dan leerlingen met Frans als thuistaal voor lezen en wiskunde, maar niet 

voor wetenschappen. Leerlingen met Frans als thuistaal presteren op hun beurt vergelijkbaar met 

leerlingen met een Arabische thuistaal, en leerlingen met een Arabische, Turkse of andere thuistaal 

presteren onderling vergelijkbaar voor alle domeinen. Samenvattend tonen de resultaten een 

duidelijke kloof tussen leerlingen met Nederlands als thuistaal en leerlingen met een andere 

thuistaal. De verschillen tussen de specifieke thuistaalcategorieën onderling zijn beperkter.  

Figuur 3.25 

Gemiddelde score voor wetenschappen naargelang thuistaal in Vlaanderen 

 
Noot. De thuistaalcategorieën zijn geordend volgens gemiddelde score. Deze scores zijn niet gecontroleerd voor SES. Voor 

de resultaten met controle voor SES, zie Figuur 3.31. De gemiddelde scores van leerlingen met een Afrikaanse thuistaal 

zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een zeer klein aantal leerlingen aangaf meestal een Afrikaanse taal thuis te 

spreken. 
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Figuur 3.26 

Gemiddelde score voor lezen naargelang thuistaal in Vlaanderen 

 
Noot. De thuistaalcategorieën zijn geordend volgens gemiddelde score. Deze scores zijn niet gecontroleerd voor SES. Voor 

de resultaten met controle voor SES, zie Extra figuren en tabellen. De gemiddelde scores van leerlingen met een Afrikaanse 

thuistaal zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een zeer klein aantal leerlingen aangaf meestal een Afrikaanse taal thuis 

te spreken. 

Figuur 3.27  

Gemiddelde score voor wiskunde naargelang thuistaal in Vlaanderen 

 
Noot. De thuistaalcategorieën zijn geordend volgens gemiddelde score. Deze scores zijn niet gecontroleerd voor SES. Voor 

de resultaten met controle voor SES, zie Extra figuren en tabellen). De gemiddelde scores van leerlingen met een 

Afrikaanse thuistaal zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een zeer klein aantal leerlingen aangaf meestal een 

Afrikaanse taal thuis te spreken. 

Verder kan naast verschillen in gemiddelde prestatie volgens de thuistaal van leerlingen in 

Vlaanderen ook gekeken worden naar het aandeel top- en laagpresteerders naargelang thuistaal. 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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In lijn met het patroon voor de gemiddelde prestatie is voor alle domeinen het aandeel 

toppresteerders het grootst onder leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken (Figuur 3.28). 

Omgekeerd is het percentage laagpresteerders het grootst onder leerlingen die thuis meestal een 

andere taal spreken. Ongeveer de helft van de leerlingen (49,2%) die thuis meestal een andere taal 

spreken haalt het basisniveau voor lezen niet, tegenover ruwweg een vierde (23,1%) van de 

leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken. Gelijkaardige patronen zien we voor 

wetenschappen en wiskunde. 

Figuur 3.28 

Percentage top- en laagpresteerders in Vlaanderen bij leerlingen die meestal Nederlands spreken 

thuis en leerlingen die meestal een andere taal spreken thuis 

 

3.4.2. Samenhang tussen thuistaal, socio-economische status en gemiddelde 

prestatie  

In het vorige onderdeel werd duidelijk dat leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken 

doorgaans hoger scoren dan leerlingen in een anderstalige thuiscontext. Deze prestatiekloof is 

echter zelden enkel te wijten aan de thuistaal van leerlingen. Leerlingen met een andere thuistaal 

zijn vaak afkomstig uit een socio-economisch minder bevoorrechte thuissituatie, wat de lagere 

scores mede kan verklaren. Zoals uitgelegd in 3.3 worden in PISA leerlingen opgedeeld in vier gelijke 

groepen of kwarten naargelang SES, waarbij de socio-economisch minst bevoorrechte groep 

bestaat uit 25% leerlingen met de laagste SES en de socio-economisch meest bevoorrechte groep 

uit 25% leerlingen met de hoogste SES. Van de leerlingen in Vlaanderen die tot de minst 

bevoorrechte groep behoren, spreekt bijna twee derde (65,1%) thuis meestal Nederlands, 

tegenover 34,9% die thuis meestal een andere taal spreekt. Bij de meest bevoorrechte leerlingen is 

dat aandeel nog groter: ruim negen op de tien (92,6%) spreekt thuis meestal Nederlands, tegenover 

slechts 7,4% met een anderstalige thuiscontext. 
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Na controle voor SES wordt duidelijk dat de prestatiekloof tussen leerlingen die thuis meestal de 

testtaal spreken en leerlingen met als thuistaal een andere taal verkleint of zelfs verdwijnt (Figuur 

3.29). In Vlaanderen verkleint het prestatieverschil naargelang thuistaal voor wetenschappen na 

controle voor SES van 68 naar 43 punten. Dit patroon doet zich ook voor in de meeste landen en 

gemiddeld in de EU- en OESO-landen. Het verschil na controle tussen beide groepen blijft in 

Vlaanderen echter bestaan. In Engeland en Ierland verdwijnt het verschil tussen beide groepen 

volledig, al vormen deze resultaten een uitzondering.  

Dezelfde resultaten zijn te observeren voor lezen: de prestatiekloof verkleint in de meeste landen 

=F J=?AGӐK, waaronder ook Vlaanderen, terwijl de kloof opnieuw verdwijnt voor Engeland en Ierland 

na controle voor SES (zie Extra figuren en tabellen). Voor wiskunde is het patroon in Engeland en 

Ierland nog opvallender. De kloof keert om, waarbij de anderstalige thuistaalgroep na controle voor 

SES significant hoger scoort dan de testtaalgroep.  

Over het algemeen blijven leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken hoger scoren voor de drie 

domeinen dan leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken na controle voor SES. Dit toont 

aan dat socio-economische status de prestatiekloof naargelang thuistaal slechts gedeeltelijk 

verklaart. 

  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Figuur 3.29 

Prestatiekloof voor wetenschappen tussen leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken en 

leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken, gecontroleerd voor SES  

 
Noot. "=HMFL=FN=JK;@ADD=FAF <=R= >A?MMJ OABC=F 9> N9F <= ==J<=J ?=J9HHGJL==J<=N=JK;@ADK;GJ=KӅ GE<9L =FC=D D==JDAF?=F

E=L :=K;@AC:9J= ?=?=N=FK NGGJ RGO=D L@MAKL99D 9DK 1#1 O=J<=F GH?=FGE=Fӄ 
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Dat SES de prestatiekloof naargelang thuistaal niet volledig verklaart kan ook op een andere manier 

worden aangetoond. Figuur 3.30 toont de gemiddelde prestatie voor wetenschappen van leerlingen 

naargelang thuistaal, opgesplitst naargelang de vier SES-groepen of kwarten in Vlaanderen. Hieruit 

blijkt dat binnen eenzelfde SES-groep de gemiddelde prestatie van leerlingen verschilt naargelang 

thuistaal: leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken, scoren in elke SES-groep significant 

hoger voor wetenschappen dan leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken. Dezelfde 

resultaten zijn te vinden voor lezen en wiskunde (zie Extra figuren en tabellen). 

Figuur 3.30 

Gemiddelde score voor wetenschappen naargelang thuistaal en socio-economische status in 

Vlaanderen 

 

De controle voor SES kan ook toegepast worden op de gemiddelde scores van de afzonderlijke 

taalgroepen in Vlaanderen (Figuur 3.31). Voor controle presteren leerlingen uit alle taalgroepen 

gemiddeld lager dan de leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken. Na controle scoren 

leerlingen die thuis meestal een Oost- of andere West-Europese taal spreken op hetzelfde niveau 

als leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken. De verschillen tussen leerlingen die meestal 

Nederlands spreken tegenover andere talen worden ook kleiner maar blijven wel bestaan. Deze 

resultaten zijn consistent voor wetenschappen, wiskunde en lezen (zie Extra figuren en tabellen).  

  

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Figuur 3.31 

Gemiddelde score voor wetenschappen naargelang thuistaal in Vlaanderen, voor en na controle van 

SES  

 
Noot. De thuistaalcategorieën zijn geordend volgens gemiddelde score na controle van SES. De scores in deze figuur 

wijken af van de eerder gerapporteerde gemiddelde scores naar thuistaalcategorie, omdat enkel leerlingen met 

beschikbare gegevens voor zowel thuistaal als SES werden opgenomen in de analyse. De gemiddelde scores van 

leerlingen met een Afrikaanse thuistaal zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een klein aantal leerlingen aangaf thuis 

meestal een Afrikaanse taal te spreken. 

3.4.3. Trend in prestatiekloof tussen leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken 

en leerlingen die thuis meestal een andere taal spreken  

Figuur 3.32 toont de evolutie van de gemiddelde score van leerlingen die thuis meestal de testtaal 

of een andere taal spreken voor wetenschappen, lezen en wiskunde in Vlaanderen en gemiddeld in 

de EU-landen sinds PISA 2015.  
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Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Voor alle domeinen blijft de kloof tussen leerlingen met Nederlands als dominante thuistaal en 

leerlingen met een andere taal als dominante thuistaal even groot in het afgelopen decennium. Wel 

zijn er voor wetenschappen en wiskunde verschillende evoluties in de gemiddelde scores van beide 

taalgroepen. Voor wetenschappen en wiskunde daalt de gemiddelde score van leerlingen die thuis 

meestal Nederlands spreken tussen 2015 en 2025, terwijl de daling voor leerlingen met een andere 

thuistaal in deze periode niet significant is. Voor lezen daalt de gemiddelde prestatie van beide 

taalgroepen sinds 2015 in een vergelijkbaar tempo. 

Het aandeel leerlingen dat een topprestatie levert, evolueert ook op verschillende wijze in de 

verschillende taalgroepen (zie Extra figuren en tabellen). Het aandeel toppresteerders in de groep 

leerlingen met een andere thuistaal schommelt sinds 2015 rond 2 à 4 procent voor wetenschappen 

en lezen. Voor wiskunde vermindert het aandeel toppresteerders in deze groep van 8,2% in 2015 

naar 5,2% in 2025, maar is het verschil niet significant. Voor leerlingen met een Nederlandstalige 

thuiscontext daalt het aandeel toppresteerders wel significant voor alle domeinen sinds 2015. In 

2015 presteerde nog 13,6% van de leerlingen met een Nederlandstalige thuiscontext op niveau 5 of 

6 voor wetenschappen en behaalde respectievelijk 13,8% en 23,0% een topprestatie voor lezen en 

wiskunde. In 2025 bedraagt het aandeel toppresteerders met Nederlands als dominante thuistaal 

nog 9,9% voor wetenschappen (een daling van 3,7 procentpunten), 6,7% voor lezen (een daling van 

7,1 procentpunten) en 13,8% voor wiskunde (een daling van 9,2 procentpunten).  

Het aandeel laagpresteerders in de groep leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken, stijgt 

tussen 2015 en 2025 voor alle domeinen (zie Extra figuren en tabellen). In 2015 haalde zowel voor 

wetenschappen, lezen als wiskunde 13,0% van de leerlingen met Nederlands als dominante 

thuistaal het basisniveau niet. In 2025 bedraagt het aandeel laagpresteerders in deze groep 16,9% 

voor wetenschappen, 23,1% voor lezen en 19,6% voor wiskunde. Voor leerlingen met een andere 

thuistaal stijgt het aandeel laagpresteerders enkel significant voor lezen van 38,0% naar 49,2%. 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Prestatieverschillen naargelang thuistaal blijven in Vlaanderen doorheen de tijd persistent groot. In 

de vier voorbije cycli presteerden leerlingen met een andere thuistaal in Vlaanderen, ongeacht het 

domein, op hetzelfde niveau als leeftijdsgenoten met een andere thuistaal in de EU-landen. Enkel 

voor wetenschappen in PISA 2025 en voor wiskunde in PISA 2022 en PISA 2025 scoren ze gemiddeld 

significant hoger dan het EU-gemiddelde. Leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken, scoren 

daarentegen in elke cyclus voor elk domein ruim hoger dan leerlingen in een gemiddeld EU-land die 

thuis meestal de testtaal spreken. 

De Europese trend in thuistaalverschillen volgt de Vlaamse trend niet. Prestatieverschillen volgens 

thuistaal worden gemiddeld in de EU-landen groter voor wetenschappen en lezen. Voor 

wetenschappen daalt de gemiddelde score van leerlingen met een andere thuistaal tussen 2015 en 

2025 met 15 punten, terwijl leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken op hetzelfde niveau 

bleven presteren. Voor lezen daalt de gemiddelde score van leerlingen met een andere thuistaal (-

37) sterker dan de gemiddelde score van leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken (-30) in het 

afgelopen decennium. Voor wiskunde zijn er geen significante wijzigingen in de thuistaalkloof.  

3.5. Verschillen tussen leerlingen volgens migratiestatus  

Belangrijkste bevindingen  

¶ In de meeste landen scoren autochtone leerlingen hoger dan leerlingen met een 

migratieachtergrond. De prestatiekloof in Vlaanderen is daarbij groter dan in de 

meeste landen.  

¶ Meer dan een derde van de leerlingen in Vlaanderen met een migratieachtergrond 

haalt het basisniveau niet voor de drie domeinen. Voor lezen loopt dit percentage op 

tot ongeveer de helft, tegenover een op vijf autochtone leerlingen. 

¶ Na controle voor SES en thuistaal blijven autochtone leerlingen in Vlaanderen hoger 

scoren voor wetenschappen en lezen dan leerlingen met een migratieachtergrond, 

wat aangeeft dat deze factoren de prestatiekloof niet volledig verklaren. Voor 

wiskunde verdwijnt in Vlaanderen het verschil na controle. 

¶ De prestatiekloof voor wiskunde tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond in Vlaanderen werd in het afgelopen decennium kleiner door 

een daling van de wiskundeprestaties van autochtone leerlingen. Voor lezen en 

wetenschappen evolueert de kloof tussen autochtone leerlingen en leerlingen met 

een migratieachtergrond in Vlaanderen niet significant. 

 

De migratiestatus van een leerling wordt in PISA bepaald aan de hand van het geboorteland van de 

leerling en zijn of haar ouders. Op basis van de informatie uit de leerlingenvragenlijst, maakt PISA 

een onderscheid tussen drie groepen: autochtone leerlingen, tweede generatie leerlingen en eerste 

generatie leerlingen (Tabel 3.2). 



Verschillen in prestaties van 15-jarige leerlingen in Vlaanderen | Vlaams Rapport PISA 2025 | 97 

 

Autochtone leerlingen zijn leerlingen van wie minstens één ouder geboren is in het land van de 

testafname, ongeacht het geboorteland van de leerling zelf. Tweede generatie leerlingen zijn in het 

land van de testafname geboren, maar hebben twee ouders die beiden in een ander land zijn 

geboren. Eerste generatie leerlingen zijn zelf, net als hun beide ouders, geboren in een ander land 

dan het land van de testafname. Tweede en eerste generatie leerlingen worden samen aangeduid 

als leerlingen met een migratieachtergrond. 

Tabel 3.2 

Definities leerlingen volgens migratiestatus 
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Figuur 3.33 toont @=L 99F<==D D==JDAF?=F E=L ==F EA?J9LA=9;@L=J?JGF< AF <= D9F<=F =F J=?AGӐK <A= AF

dit rapport worden gepresenteerd. In zeven landen bedraagt dit aandeel minder dan 5%: Roemenië 

(1,3%), Bulgarije (2,8%), Slowaakse Republiek (3,0%), Polen (3,1%), Hongarije (3,3%), Litouwen 

(3,4%) en Letland (4,9%). De resultaten van deze landen worden niet weergegeven in de figuren 

binnen dit hoofdstuk, omdat een dergelijke kleine groep leerlingen met een migratieachtergrond 

minder betrouwbare uitspraken toelaat en de vergelijkbaarheid met landen met een groter aandeel 

leerlingen met een migratieachtergrond beperkt. In Vlaanderen heeft 18,2% van de leerlingen een 

migratieachtergrond, waarvan 10,2% tot de tweede generatie behoort en 8,0% tot de eerste 

generatie. Gemiddeld over de EU-landen heeft 15,2% van de leerlingen een migratieachtergrond, 

over de OESO-landen gaaL <AL GE ҏҔӅҕổӄ "= D9F<=F =F J=?AGӐK :AFF=F <= #3 E=L <= hoogste 

aandelen leerlingen met een migratieachtergrond zijn Luxemburg (64,8%), Engeland (30,1%) en 

Duitsland (29,2%). In de meeste landen =F J=?AGӐK is het aandeel tweede generatie leerlingen groter 

dan het aandeel eerste generatie leerlingen, ook in Vlaanderen. In een aantal landen is de 

verhouding echter omgekeerd en ligt het aandeel eerste generatie leerlingen hoger (bijv. Malta, 

Cyprus, Portugal). 
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Figuur 3.33 

Percentage leerlingen in de PISA-steekproef naargelang migratieachtergrond 

 

Het aandeel leerlingen met een migratieachtergrond neemt bovendien toe over de cycli heen, zowel 

in Vlaanderen, als in de EU-landen. Figuur 3.34 toont de evolutie in het aandeel leerlingen met een 

migratieachtergrond voor Vlaanderen en het EU-gemiddelde. Het aandeel leerlingen met een 

migratieachtergrond in Vlaanderen is toegenomen, voornamelijk tussen 2018 en 2022. Gemiddeld 

in de EU-landen steeg het aandeel leerlingen met een migratieachtergrond meer gestaag van 9,6% 

in 2015 naar 14,5% in 2025. 
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Dit hoofdstuk gaat dieper in op de verschillen in prestaties tussen autochtone leerlingen en 

leerlingen met een migratieachtergrond. Vervolgens wordt de samenhang tussen migratiestatus, 

SES en thuistaal in kaart gebracht en worden de trends in verschillen naargelang migratiestatus 

gerapporteerd. Bij het vergelijken van prestatieverschillen naargelang migratiestatus tussen landen 

is het belangrijk in acht te nemen dat het profiel van leerlingen met een migratieachtergrond in de 

verschillende landen kan variëren.  

3.5.1. Prestatiekloof tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond  

In bijna alle landen en regioӐs scoren leerlingen met een migratieachtergrond lager dan autochtone 

leerlingen voor de drie domeinen (Figuren 3.35, 3.36 en 3.37). De grootte van de prestatiekloof 

verschilt echter aanzienlijk van land tot land (zie Extra figuren en tabellen). Enkel in Cyprus scoren 

leerlingen met een migratieachtergrond hoger dan autochtone leerlingen voor de drie domeinen. 

Voor de meeste landen =F J=?AGӐK is het prestatieverschil tussen beide groepen significant. 

Uitzonderingen hierop zijn Engeland en Malta, waar voor geen enkel domein een verschil wordt 

vastgesteld, en Ierland, waar enkel voor lezen een verschil wordt gevonden. 

In Vlaanderen bedraagt de prestatiekloof tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond 71 punten voor wetenschappen, 69 punten voor lezen en 60 punten voor 

wiskunde. Voor alle domeinen is deze kloof groter dan het gemiddelde over de EU- en OESO-landen. 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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Voor wiskunde en wetenschappen is er geen enkel land of regio met een grotere prestatiekloof dan 

Vlaanderen. Voor lezen is dit enkel het geval in Finland (-91). 

De relatief grote prestatiekloof naar migratiestatus in Vlaanderen blijkt ook uit een vergelijking met 

landen =F J=?AGӐK die gemiddeld op een gelijkaardig of hoger niveau als Vlaanderen presteren (zie 

Tabel 2.1, Tabel 2.3, Tabel 2.5). Engeland scoort vergelijkbaar met Vlaanderen voor wiskunde en 

hoger voor wetenschappen en lezen, maar heeft voor de drie domeinen een kleinere kloof: 4 punten 

voor wetenschappen en lezen, 1 punt voor wiskunde. Estland, dat hoger scoort dan Vlaanderen voor 

de drie domeinen, heeft een kleinere kloof voor wetenschappen (-47) en lezen (-43). 
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Figuur 3.35 

Gemiddelde score van autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond voor 

wetenschappen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wetenschappen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, 

ongeacht migratiestatus. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 

2.1). 
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Figuur 3.36 

Gemiddelde score van autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond voor lezen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor lezen. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

migratiestatus. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.3). 
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Figuur 3.37 

Gemiddelde score van autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond voor 

wiskunde 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor wiskunde. Dit gemiddelde omvat alle leerlingen, ongeacht 

migratiestatus. De landen in het grijs kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 2.5). 

In de meeste landen scoren tweede generatie leerlingen hoger dan eerste generatie leerlingen voor 

wetenschappen (Figuur 3.38), lezen en wiskunde (zie Extra figuren en tabellen). In Vlaanderen is de 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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kloof tussen tweede en eerste generatie leerlingen significant voor wetenschappen en lezen, maar 

niet voor wiskunde. Tweede generatie leerlingen scoren gemiddeld 63 punten lager dan autochtone 

leerlingen voor wetenschappen. Eerste generatie leerlingen scoren nog eens 19 punten lager dan 

tweede generatie leerlingen, wat resulteert in een totale kloof van 82 punten met autochtone 

leerlingen. 

Gemiddeld over de EU-landen bedraagt het verschil tussen autochtone en tweede generatie 

leerlingen 42 punten voor wetenschappen, en tussen tweede en eerste generatie leerlingen 14 

punten. Gemiddeld over de OESO-landen zijn deze verschillen respectievelijk 30 en 28 punten. De 

gemiddelde score van autochtone leerlingen in Vlaanderen ligt hoger dan het EU- en OESO-

gemiddelde, terwijl dit niet langer het geval is voor tweede en eerste generatie leerlingen. 

Figuur 3.38 

Gemiddelde score voor wetenschappen van autochtone, tweede generatie en eerste generatie 

leerlingen voor Vlaanderen, het EU-gemiddelde en het OESO-gemiddelde 

 

Tot slot kan naast verschillen in gemiddelde prestatie naargelang migratiestatus ook gekeken 

worden naar het aandeel top- en laagpresteerders bij autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond in Vlaanderen (Figuur 3.39). Voor alle drie de domeinen is het aandeel 

toppresteerders hoger bij autochtone leerlingen, terwijl het aandeel laagpresteerders hoger is bij 

leerlingen met een migratieachtergrond. Ook voor de EU- en OESO-landen vinden we gelijkaardige 

resultaten. Opvallend is het hoge aandeel laagpresteerders bij leerlingen met een 

migratieachtergrond voor lezen, waarbij ongeveer de helft van deze leerlingen in Vlaanderen 

(47,6%) het basisniveau niet haalt, tegenover 1 op 5 van de autochtone leerlingen. Voor 

wetenschappen en wiskunde gaat dit om respectievelijk 38,9% en 41,5% van de leerlingen met een 

migratieachtergrond. Bij autochtone leerlingen gaat het daarentegen om 15,7% en 18,7% van de 

leerlingen die het basisniveau niet haalt. 
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Figuur 3.39 

Percentage top- en laagpresteerders in Vlaanderen bij autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond 

 

3.5.2. Samenhang tussen migratiestatus, socio-economische status, thuistaal en 

gemiddelde prestatie  

In het vorige onderdeel werd duidelijk dat autochtone leerlingen doorgaans hoger scoren dan 

leerlingen met een migratieachtergrond. Deze kloof is echter niet uitsluitend het gevolg van 

migratiestatus. Leerlingen met een migratieachtergrond zijn immers vaak ook afkomstig uit een 

socio-economisch minder bevoorrechte thuissituatie, wat de lagere scores deels kan verklaren. 

Bovendien spreken ze thuis vaak een andere taal dan de onderwijstaal. Een andere thuistaal kan 

dus ook deels de lagere scores verklaren.  

In volgende onderdelen wordt verder ingegaan op de samenhang tussen migratiestatus, socio-

economische status, thuistaal en gemiddelde prestatie.  

Samenhang tussen migratiestatus, socio-economische status en gemiddelde prestatie 

In PISA worden leerlingen opgedeeld in vier gelijke groepen naargelang SES, waarbij de socio-

economisch minst bevoorrechte groep bestaat uit 25% leerlingen met de laagste SES en de socio-

economisch meest bevoorrechte groep uit 25% leerlingen met de hoogste SES (zie 3.3). Van de 

leerlingen in Vlaanderen die tot de minst bevoorrechte groep behoren, is bijna twee derde (63,8%) 

autochtoon, tegenover ruim een derde (36,2%) met een migratieachtergrond. Bij de meest 

bevoorrechte leerlingen is dit aandeel nog groter: ruim negen op de tien (94,5%) is autochtoon, 

tegenover amper 5,5% met een migratieachtergrond.  

Om de samenhang tussen migratiestatus en SES in rekening te brengen, kan statistisch 

gecontroleerd worden voor SES. Dit houdt in dat de gemiddelde prestaties van autochtone 
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leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond vergeleken worden alsof alle leerlingen 

eenzelfde SES-score zouden hebben. Op die manier kunnen prestatieverschillen naargelang 

migratiestatus worden gerapporteerd, los van eventuele verschillen in SES. 

Na controle voor SES wordt duidelijk dat de prestatiekloof tussen autochtone leerlingen en 

leerlingen met een migratieachtergrond verkleint of zelfs verdwijnt (Figuur 3.40). In Vlaanderen 

verkleint het prestatieverschil van 69 naar 38 punten, wat in lijn ligt met het patroon in de meeste 

andere landen en gemiddeld over de EU en de OESO. In Ierland (+6), Luxemburg (+3) en Malta (+2) 

verdwijnt het verschil tussen beide groepen na controle voor SES volledig. Engeland en Cyprus 

vormen een uitzondering op het algemene patroon. In Engeland (+8) draait de kloof om na controle 

voor SES, waarbij leerlingen met een migratieachtergrond significant hoger scoren dan autochtone 

leerlingen. In Cyprus (+36) is de kloof al in het voordeel van leerlingen met een migratieachtergrond 

vóór controle voor SES, en wordt de kloof na controle nog groter. In de oveJA?= D9F<=F =F J=?AGӐKӅ

waaronder Vlaanderen, blijven autochtone leerlingen na controle significant hoger scoren dan 

leerlingen met een migratieachtergrond, wat aantoont dat het verschil in SES de prestatiekloof 

slechts gedeeltelijk verklaart.  

Voor lezen en wiskunde blijft in de meeste landen =F J=?AGӐK, zoals in Vlaanderen, na controle voor 

SES een kleinere prestatiekloof bestaan. In enkele landen verdwijnt deze of wordt deze groter in het 

voordeel van leerlingen met een migratieachtergrond (zie Extra figuren en tabellen). 
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Figuur 3.40 

Prestatiekloof voor wetenschappen tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond, gecontroleerd voor SES 

 
Noot. Landen worden gerangschikt volgens het puntenverschil tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond na controle voor SES. De puntenverschillen in deze figuur wijken af van de eerder gerapporteerde 

verschilscores, omdat enkel leerlingen met beschikbare gegevens voor migratiestatus, SES en thuistaal worden 

opgenomen, naar analogie met het internationaal rapport (OECD, 2026). 

https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa.html
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Dat SES de prestatiekloof naargelang migratiestatus niet volledig verklaart, kan ook op een andere 

manier worden aangetoond. Figuur 3.41 toont de gemiddelde prestatie van leerlingen naargelang 

migratieachtergrond, opgesplitst per SES-groep of kwarten. Hieruit blijkt dat autochtone leerlingen 

in elk van de vier SES-groepen hoger scoren voor wetenschappen dan eerste generatie leerlingen. 

Voor tweede generatie leerlingen geldt dit in de eerste drie kwarten, maar niet in het vierde kwart, 

waar het verschil met autochtone leerlingen niet significant is. Tussen eerste en tweede generatie 

leerlingen wordt in geen enkel van de vier SES-groepen een verschil gevonden. De resultaten voor 

lezen laten eenzelfde patroon zien. Voor wiskunde worden er in het eerste kwart geen verschillen 

gevonden naargelang migratiestatus (zie Extra figuren en tabellen). Dat er binnen eenzelfde SES-

kwart prestatieverschillen naargelang migratiestatus blijven bestaan, toont aan dat SES de 

prestatiekloof niet volledig verklaart. 

Figuur 3.41 

Gemiddelde score voor wetenschappen naargelang migratiestatus en socio-economische status  

 
Noot. De gemiddelde scores van eerste generatie leerlingen in het vierde SES-kwart zijn minder betrouwbaar, omdat 

slechts een klein aantal leerlingen tot deze groep behoort. 

19E=F@9F? LMKK=F EA?J9LA=KL9LMKȸ L@MAKL99D =F ?=EA<<=D<= HJ=KL9LA= 

Naast de samenhang met SES blijkt migratiestatus ook samen te hangen met de thuistaal van 

leerlingen. Autochtone leerlingen spreken over het algemeen meestal Nederlands thuis (91,8%), 

terwijl leerlingen met een migratieachtergrond meestal een andere taal spreken thuis (68,9%) 

(Tabel 3.3). 
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Tabel 3.3 

Percentage leerlingen in de Vlaamse steekproef naargelang migratiestatus en thuistaal 

 ổ D==JDAF?=F <A= L@MAK E==KL9D ӈ 

+A?J9LA=KL9LMK ,=<=JD9F<KKHJ=C=F ==F 9F<=J= L99D KHJ=C=F 

MLG;@LGF= D==JDAF?=F җҏӅҖ ҖӅҐ 

*==JDAF?=F E=L ==F EA?J9LA=9;@L=J?JGF< ґҏӅҏ ҔҖӅҗ 

 2O==<=?=F=J9LA= ґҕӅҕ ҔҐӅґ 

  #=JKL=?=F=J9LA= ҐҐӅҕ ҕҕӅґ 

Om deze samenhang in rekening te brengen, kan op een gelijkaardige manier als bij SES statistisch 

gecontroleerd worden voor thuistaal, waarbij de gemiddelde prestaties van autochtone leerlingen 

en leerlingen met een migratieachtergrond worden vergeleken alsof alle leerlingen dezelfde 

thuistaal spreken. Op die manier kunnen prestatieverschillen naargelang migratiestatus worden 

gerapporteerd, onafhankelijk van eventuele verschillen naar thuistaal.  

Na controle voor thuistaal verkleint de prestatiekloof voor wetenschappen tussen autochtone 

leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond NGGJ <= E==KL= D9F<=F =F J=?AGӐK (Figuur 

3.42). Enkel voor Luxemburg wordt de kloof groter.  In Vlaanderen verkleint het puntenverschil van 

69 naar 43. In Engeland, Ierland en Malta worden er zowel voor als na controle van thuistaal geen 

verschillen gevonden tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond. 

Ook voor lezen en wiskunde verkleint de prestatiekloof in de meeste landen, waaronder 

Vlaanderen, na controle voor thuistaal. Voor de meeste landen blijven de verschillen echter bestaan 

(zie Extra figuren en tabellen). 
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Figuur 3.42 

Prestatiekloof voor wetenschappen tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond, gecontroleerd voor thuistaal  

 
Noot. Landen zijn geordend volgens het puntenverschil tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond na controle voor thuistaal. De puntenverschillen in deze figuur wijken af van de eerder 

gerapporteerde verschilscores, omdat enkel leerlingen met beschikbare gegevens voor migratiestatus, SES en thuistaal 

worden opgenomen omdat enkel leerlingen met beschikbare gegevens voor migratiestatus, SES en thuistaal worden 

opgenomen, naar analogie met het internationaal rapport (OECD, 2026). 
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Uit bovenstaande blijkt dat de prestatiekloof tussen leerlingen naargelang migratiestatus 

samenhangt met de thuistaal van de leerlingen. Dit blijkt ook uit een vergelijking van de resultaten 

van autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond rekening houdend met de 

thuistaal in Vlaanderen (Figuur 3.43). Onder de leerlingen die thuis meestal Nederlands spreken 

scoren autochtone leerlingen zowel hoger dan tweede en eerste generatie leerlingen voor 

wetenschappen. Het verschil tussen tweede en eerste generatie leerlingen is niet significant. Dit 

patroon herhaalt zich voor lezen en wiskunde (zie Extra figuren en tabellen). Voor leerlingen die 

thuis meestal een andere taal spreken, is het patroon anders. Voor wetenschappen presteren 

autochtone en tweede generatie leerlingen vergelijkbaar. Eerste generatie leerlingen scoren lager 

dan autochtone leerlingen, maar niet lager dan tweede generatie leerlingen. Voor lezen en 

wiskunde verschilt het patroon: eerste generatie leerlingen scoren niet significant lager dan 

autochtone leerlingen, waardoor de groepen vergelijkbaar presteren. Ook voor deze domeinen is 

het verschil tussen tweede en eerste generatie leerlingen niet significant. 

Verder wordt er gevonden dat voor de drie domeinen autochtone leerlingen die thuis meestal 

Nederlands spreken hoger scoren dan autochtone leerlingen die thuis meestal een andere taal 

spreken. Voor tweede en eerste generatie leerlingen is er geen verschil in prestatie naargelang de 

taal die men thuis meestal spreekt.  

Figuur 3.43 

Gemiddelde score voor wetenschappen naargelang migratiestatus en thuistaal in Vlaanderen 

 

19E=F@9F? LMKK=F EA?J9LA=KL9LMKȸ KG;AGɌ=;GFGEAK;@= KL9LMKȸ L@MAKL99D =F ?=EA<<=D<= HJ=KL9LA= 

Om de samenhang tussen migratiestatus, SES én thuistaal in rekening te brengen, kan statistisch 

gecontroleerd worden voor zowel SES als thuistaal. Dit houdt in dat de gemiddelde prestaties van 

autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond worden vergeleken alsof alle 

leerlingen eenzelfde SES-score én thuistaal zouden hebben, waardoor verschillen naargelang 

migratiestatus bekeken kunnen worden onafhankelijk van deze factoren.  

Na deze controle wordt duidelijk dat de prestatiekloof voor wetenschappen tussen autochtone 

leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond AF <= E==KL= D9F<=F =F J=?AGӐK N=J<=J

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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verkleint of zelfs verdwijnt (Figuur 3.44). Dit laatste is het geval voor Nederland (-12), Tsjechië (-10), 

Kroatië (-7), Federatie Wallonië-Brussel (-5), Luxemburg (-3) en Italië (-2). In Ierland (+10) en 

Engeland (+16) draait de kloof na controle om, waarbij leerlingen met een migratieachtergrond 

hoger scoren dan autochtone leerlingen. In Vlaanderen verkleint het puntenverschil van 69 naar 19. 

Gemiddeld over de EU-landen verkleint de kloof van 44 naar 15 punten, terwijl  over de OESO-landen 

de kloof daalt van 42 naar 13 punten.  

Ook voor lezen blijft het verschil in Vlaanderen significant na controle voor SES en thuistaal (-22). 

Voor wiskunde daarentegen verdwijnt het verschil na controle (-12). In de meeste andere landen en 

gemiddeld in de EU en OESO scoren autochtone leerlingen voor alle domeinen nog steeds 

significant hoger, wat aantoont dat SES en thuistaal niet de gehele prestatiekloof kunnen verklaren 

(zie Extra figuren en tabellen). 
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Figuur 3.44 

Prestatiekloof voor wetenschappen tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond, gecontroleerd voor SES en thuistaal  

 
Noot. Landen zijn geordend volgens het puntenverschil tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond na controle voor SES en thuistaal. De puntenverschillen in deze figuur wijken af van de eerder 

gerapporteerde verschilscores, omdat enkel leerlingen met beschikbare gegevens voor migratiestatus, SES en thuistaal 

worden opgenomen. 
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3.5.3. Trend in prestatiekloof tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond   

Figuur 3.45 toont de evolutie van de gemiddelde score voor autochtone leerlingen en leerlingen met 

een migratieachtergrond voor wetenschappen, lezen en wiskunde in Vlaanderen en gemiddeld in 

de EU-landen sinds PISA 2015. 

$A?MMJ ґӄҒр 

Trend in gemiddelde score voor autochtone leerlingen en leerlingen met een migratieachtergrond 

voor wetenschappen, lezen en wiskunde sinds PISA 2015

 

,GGLȷ1A?FA>A;9FL= N=JK;@ADD=F L=F GHRA;@L= N9F <= NGJA?= ;Q;DMK OGJ<=FE=L ==F 9KL=JAKC99F?=<MA<ӄ 

Voor wetenschappen en lezen is er in Vlaanderen tussen PISA 2015 en PISA 2025 geen significante 

evolutie in de prestatiekloof tussen autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond. Voor beide domeinen schommelt de kloof rond de 70 à 80 punten. Voor 

wetenschappen evolueren de gemiddelde scores van beide groepen wel op een verschillende 

manier. De gemiddelde score voor autochtone leerlingen daalt significant ten opzichte van PISA 

2015, terwijl leerlingen met een migratieachtergrond op hetzelfde niveau blijven presteren. Voor 

lezen dalen de gemiddelde scores van autochtone leerlingen en leerlingen met een 

migratieachtergrond sinds 2015 even sterk. De daling van de gemiddelde score voor lezen van 

leerlingen met een migratieachtergrond is vooral toe te schrijven aan een daling van de prestaties 

van eerste generatie leerlingen.  

Gemiddeld in de EU-landen volgen prestatieverschillen voor wetenschappen en lezen een andere 

trend. Het prestatievoordeel van autochtone leerlingen voor wetenschappen wordt in een 

gemiddeld EU-land groter sinds 2015 door een daling van de gemiddelde prestatie van leerlingen 

met een migratieachtergrond. Ook voor lezen wordt de kloof sinds PISA 2015 groter. Tussen 2015 

en 2025 daalt de gemiddelde score voor lezen van leerlingen met een migratieachtergrond in de EU 

sterker dan de gemiddelde leesprestatie van autochtone leerlingen. 
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Opmerkelijk is de evolutie van het aandeel toppresteerders onder autochtone leerlingen in 

Vlaanderen sinds PISA 2015 (zie Extra figuren en tabellen). Voor lezen halveert het aandeel 

toppresteerders onder autochtone leerlingen van 13,7% in 2015 tot 6,8% in 2025. Voor 

wetenschappen (van 13,6% naar 10,1%) en wiskunde (van 23,3% naar 14,3%) is er eveneens een 

daling. Voor leerlingen met een migratieachtergrond daalt het aandeel toppresteerders enkel 

significant voor lezen (van 4,4% naar 1,8%), al is het aandeel toppresteerders in deze groep 

overheen alle cycli steeds kleiner dan 7%. Het aandeel laagpresteerders stijgt tussen 2015 en 2025 

in de groep autochtone leerlingen significant voor lezen (van 12,9% naar 21,7%) en wiskunde (van 

12,6% naar 18,7%) (zie Extra figuren en tabellen). Het aandeel laagpresteerders met een 

migratieachtergrond stijgt enkel significant voor lezen (van 37,4% naar 47,6%). 

Prestatieverschillen volgens migratiestatus blijven voor alle domeinen, ondanks een kleiner 

wordende kloof voor wiskunde, persistent groot in Vlaanderen doorheen de tijd. In de vier voorbije 

cycli presteerden leerlingen met een migratieachtergrond in Vlaanderen, ongeacht het domein, op 

hetzelfde niveau als leeftijdsgenoten met een migratieachtergrond in de EU-landen. Autochtone 

leerlingen scoren daarentegen in elke cyclus voor elk domein ruim hoger dan autochtone leerlingen 

in een gemiddeld EU-land.  

3.6. Verschillen tussen leerlingen volgens onderwijsvorm 

Belangrijkste bevindingen  

¶ Leerlingen uit het aso scoren het hoogst voor alle domeinen. Leerlingen in het bso, 

dbso/duaal leren en buso behalen de laagste prestaties. Voor alle domeinen behaalt 

de meerderheid van de leerlingen in het bso, dbso/duaal leren en buso het 

basisniveau niet. Leerlingen uit het kso scoren op een gelijkaardig niveau als 

leerlingen uit het tso voor wetenschappen en wiskunde. Voor lezen behalen 

leerlingen uit het kso een hogere score dan leerlingen uit het tso.  

¶ Het prestatieniveau van aso-, tso- en bso-leerlingen daalt voor alle domeinen sinds 

PISA 2015. Tussen 2022 en 2025 dalen prestaties in het aso, tso, bso en kso echter 

niet voor wetenschappen en wiskunde. Voor lezen daalt alleen de gemiddelde 

prestatie van bso-leerlingen significant tussen 2022 en 2025. Het aandeel 

toppresteerders daalt het afgelopen decennium voor alle domeinen sterk in het aso, 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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het aandeel laagpresteerders neemt sterk toe voor wiskunde en lezen in het bso en 

tso. 

 

In dit hoofdstuk worden prestatieverschillen tussen leerlingen uit verschillende onderwijsvormen 

gerapporteerd. Voor PISA 2025 werd gekozen om de vroegere categorisatie van onderwijsvormen 

te gebruiken zodat de resultaten over de verschillende cycli heen beter vergelijkbaar blijven. 

Concreet worden volgende categorieën gebruikt: algemeen secundair onderwijs (aso), technisch 

secundair onderwijs (tso), beroepssecundair onderwijs (bso), buitengewoon secundair onderwijs 

(buso)28, deeltijds beroepssecundair onderwijs (dbso)/duaal leren en kunstsecundair onderwijs 

(kso). Voor de leesbaarheid van het rapport worden de afkortingen van de onderwijsvormen 

gebruikt in de rapportering van de resultaten.  

De onderwijsvorm van een leerling werd bepaald aan de hand van de officiële gegevens van het 

Departement van Onderwijs en Vorming en gecontroleerd door de scholen. Tabel 3.4 geeft het 

aantal leerlingen weer naargelang onderwijsvorm in de Vlaamse steekproef. Aangezien PISA een 

leeftijdsgebonden onderzoek is, nemen er ook 15-jarige leerlingen deel die les volgen in de brede 

eerste graad en leerlingen die OKAN-onderwijs volgen. Deze leerlingen worden ter volledigheid 

weergegeven in de tabel, maar worden niet opgenomen in de verdere analyses van dit hoofdstuk 

aangezien ze geen les volgen in een specifieke onderwijsvorm. 

Tabel 3.4 

Percentage leerlingen in de Vlaamse steekproef naargelang onderwijsvorm 

-F<=JOABKNGJE  9FL9D D==JDAF?=F ổ 

9KG  ҏҕҏғ ҒҎӅҎ 

LKG  ҏґҖґ ґҒӅҐ 

:KG  ҕҏҏ ҏҗӅҏ 

:MKG  ғґ ҐӅҖ 

CKG  ҕҔ ҐӅґ 

<:KGӬ<M99D D=J=F  ҏҗ ҎӅҖ 

#=JKL= ?J99<  ҐҎ ҎӅғ 

-) ,  ҏҎ ҎӅґ 
Noot. Onderwijsvormen zijn geordend volgens (gewogen) steekproefgrootte. De aantallen zijn gebaseerd op ongewogen 

data, de percentages zijn gebaseerd op gewogen data. 

Dit hoofdstuk presenteert de prestatieverschillen in PISA 2025 voor leerlingen uit de verschillende 

onderwijsvormen. Aansluitend worden ook de trends in deze verschillen in kaart gebracht. 

3.6.1. Prestatieverschillen tussen leerlingen uit verschillende onderwijsvormen  

Figuur 3.46 toont de gemiddelde prestatie van leerlingen uit verschillende onderwijsvormen voor 

wetenschappen, lezen en wiskunde. Leerlingen uit het aso scoren voor alle domeinen hoger dan 

leerlingen uit de andere onderwijsvormen. Leerlingen uit het kso behalen de op een na hoogste 

score, maar scoren voor alle domeinen toch minstens 50 punten lager dan leerlingen uit het aso. De 

scores van leerlingen uit het kso en tso zijn gelijkaardig voor wetenschappen en wiskunde, maar 

 
28 Niet alle leerlingen uit het buitengewoon secundair onderwijs (buso) in Vlaanderen worden opgenomen in de 

steekproef. Gedetailleerde informatie over de Vlaamse steekproeftrekking is te vinden in Bijlage 1 van dit rapport.  
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voor lezen scoren leerlingen uit het kso wel hoger dan leerlingen uit het tso (puntenverschil van 33). 

Leerlingen uit het bso scoren lager dan leerlingen uit het aso, kso en tso, maar hoger dan leerlingen 

uit het dbso/duaal leren en buso. Leerlingen uit het dbso/duaal leren en buso scoren tot slot 

gelijkaardig ten opzichte van elkaar, maar lager dan de andere onderwijsvormen voor de drie 

domeinen. Enkel voor wiskunde is het puntenverschil (29) tussen leerlingen uit het bso en 

dbso/duaal leren niet significant.  

Figuur 3.46 

Gemiddelde score naargelang onderwijsvorm  

 
Noot. Onderwijsvormen zijn geordend volgens de gemiddelde score. De gemiddelde scores van leerlingen in het buso en 

dbso/duaal leren zijn minder betrouwbaar, omdat slechts een klein aantal leerlingen uit deze onderwijsvormen deelnam. 

Leerlingen in het buso en dbso/duaal leren leggen ook een verkorte versie (de UH-test) van de PISA-test af (zie 1.4).   

De verschillen in gemiddelde scores in de verschillende onderwijsvormen weerspiegelen zich ook 

in de verschillen in het aandeel top- en laagpresteerders (Figuur 3.47). Het grootste aandeel 

toppresteerders is voor zowel wetenschappen, lezen als wiskunde terug te vinden in het aso. Voor 

lezen en wetenschappen is meer dan 10% van de leerlingen in het aso toppresteerder, voor 

wiskunde gaat dit over een vierde (25,4%) van de leerlingen.  In het tso en kso is een kleiner aandeel 

toppresteerders terug te vinden dan in het aso, met vervolgens amper tot geen toppresteerders in 

het bso, dbso/duaal leren en buso. Voor alle domeinen is de ruime meerderheid van de leerlingen 

in deze laatste drie onderwijsvormen laagpresteerder. In het kso en tso schommelt het aandeel 

laagpresteerders tussen 12% en 26%. In het aso gaat dit over minder dan 5% van de leerlingen voor 

alle domeinen.   
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Figuur 3.47 

Top- en laagpresteerders naargelang onderwijsvorm  

 
Noot. Onderwijsvormen zijn geordend volgens het aandeel toppresteerders. 

3.6.2. Trend in prestatieverschillen tussen leerlingen uit verschillende 

onderwijsvormen  

Figuur 3.48 toont de evolutie van de gemiddelde score van leerlingen uit het aso, bso, tso en kso 

voor wetenschappen, lezen en wiskunde sinds PISA 2015. Trends voor het dbso/duaal leren en buso 

worden niet gerapporteerd, aangezien de kleine groepen deelnemende leerlingen in deze 

onderwijsvormen het niet mogelijk maken om betrouwbare uitspraken te doen. 
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Figuur 3.48  

Trend in gemiddelde score voor leerlingen in het aso, tso, bso en kso voor wetenschappen, lezen en 

wiskunde sinds PISA 2015

 
Noot. Significante verschillen ten opzichte van de vorige cyclus worden met een asterisk aangeduid. 

Voor wetenschappen en wiskunde daalde de gemiddelde prestatie van aso-, tso- en bso-leerlingen 

in het afgelopen decennium. De gemiddelde prestaties van kso-leerlingen in 2015 en 2025 

verschillen voor beide domeinen niet significant.29 In het aso is de daling voor wetenschappen toe 

te schrijven aan een dalende gemiddelde score tussen 2015 en 2018 (-9) en is de daling voor 

wiskunde te wijten aan de daling tussen 2018 en 2022 (-14). In het tso en bso is de daling, zowel voor 

wetenschappen als wiskunde, toe te schrijven aan de daling tussen 2018 en 2022. Op korte termijn 

dalen prestaties in alle onderwijsvormen niet significant voor wetenschappen en wiskunde: in 2025 

presteren leerlingen in het aso, tso, bso en kso op hetzelfde niveau voor beide domeinen ten 

opzichte van 2022.  

Voor lezen dalen de prestaties van leerlingen in alle Vlaamse onderwijsvormen tussen 2015 en 2025. 

In het kso valt de scherpe daling tussen 2018 en 2022 op. De gemiddelde scores van aso-, tso- en 

bso- leerlingen daalden meer gestaag in het afgelopen decennium. Op korte termijn valt de 

significante versnelling van de dalende leestrend in het bso op. Bso-leerlingen scoren in 2025 (359) 

gemiddeld 20 punten lager dan in 2022 (380). In de andere onderwijsvormen is er geen significante 

daling in de leesprestatie tussen 2022 en 2025. Bijgevolg wordt de kloof in leesvaardigheid tussen 

het beroepsonderwijs en de andere onderwijsvormen groter. 

Ten slotte valt de persistentie van prestatieverschillen voor alle domeinen doorheen de tijd op. 

Prestatieverschillen tussen leerlingen in het aso, tso en bso blijven groot overheen de verschillende 

PISA-cycli. Ondanks de relatief gestage negatieve trend, ligt de gemiddelde score voor aso-

leerlingen, ongeacht het domein, in elke cyclus sinds PISA 2015 minstens 70 punten hoger dan de 

 
29 Dit is mogelijk te wijten aan de relatief kleine steekproefomvang van kso-leerlingen, waardoor de schattingen van de 

gemiddelde scores onzekerder zijn. Dit zou ook de sprongen in de lijndiagrammen voor het kso kunnen verklaren.  
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gemiddelde score van tso-leerlingen en minstens 160 punten hoger dan de gemiddelde score van 

bso-leerlingen. Dezelfde vergelijking geldt tussen het tso en het bso: ondanks de relatief gestage 

negatieve trend voor de drie domeinen in het tso, ligt de gemiddelde score voor tso-leerlingen in 

elke cyclus sinds PISA 2015 minstens 80 punten hoger dan de gemiddelde score van bso-leerlingen. 

Het aandeel toppresteerders daalt het afgelopen decennium sterk in het aso voor alle domeinen 

(zie Extra figuren en tabellen). Het aandeel toppresteerders in het aso daalt tussen 2015 en 2025 met 

5,7 procentpunten voor wetenschappen (van 24,3% naar 18,5%), met 12,2 procentpunten voor 

lezen (van 24,9% naar 12,7%) en met 14,3 procentpunten voor wiskunde (van 39,7% naar 25,4%). In 

het tso is er enkel voor wiskunde een significante daling van het aandeel toppresteerders tussen 

2015 en 2025. In deze periode daalt het aandeel leerlingen dat op niveau 5 of 6 presteert voor 

wiskunde van 8,8% naar 4,4%. In kso is er geen significante evolutie in het aandeel toppresteerders 

in het afgelopen decennium, terwijl er in het bso amper tot geen toppresteerders waren in de 

voorbije cycli. 

Het aandeel laagpresteerders neemt tussen 2015 en 2025 voor alle domeinen toe in het bso en tso 

(zie Extra figuren en tabellen). Vooral voor lezen en wiskunde stijgt het aandeel laagpresteerders in 

deze onderwijsvormen sterk. Voor lezen neemt het aandeel laagpresteerders toe met 24,3 

procentpunten in het bso (van 50,7% naar 75,0%) en met 15,6 procentpunten in het tso (van 10,3% 

naar 25,9%). Tussen 2022 en 2025 stijgt het aandeel laagpresteerders in voor lezen zelfs met 10,4 

procentpunten. Voor wiskunde groeit de groep laagpresteerders sinds 2015 met 23,0 

procentpunten in het bso (van 50,3% naar 73,3%) en 9,1 procentpunten in het tso (van 8,7% naar 

17,7%). In het kso is er tussen 2015 en 2025 geen significante evolutie in het aandeel 

laagpresteerders voor wetenschappen, lezen of wiskunde. In het aso is er enkel voor lezen een 

significante toename. Tussen 2015 en 2025 groeide het aandeel laagpresteerders in het aso voor 

lezen licht van 2,0% naar 4,7%. 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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4. Leren in de digitale wereld (LDW) 

Het domein Leren in de Digitale Wereld (LDW) werd voor het eerst bevraagd in PISA 2025. Dit 

hoofdstuk presenteert eerst het theoretisch raamwerk van dit innovatieve domein. Vervolgens 

worden de prestaties van leerlingen in Vlaanderen voor één component van dit domein 

gerapporteerd, namelijk computationeel probleemoplossen. De resultaten over de tweede 

component, namelijk zelfregulerend leren, worden gerapporteerd in een afzonderlijk rapport in 

2027. 

4.1. Raamwerk Leren in de Digitale Wereld 

Leren in de Digitale Wereld wordt in PISA 2025 gedefinieerd als het vermogen om een herhalend en 

zelfgestuurd proces van kennisopbouw en probleemoplossing te doorlopen met behulp van 

computationele tools en werkwijzen (OECD, 2026). 

Belangrijkste bevindingen  

¶ Leerlingen in Vlaanderen scoren gemiddeld 523 punten voor computationeel 

probleemoplossen en scoren hiermee hoger dan het EU- en OESO-gemiddelde. 

¶ Anders dan voor de kerndomeinen, is spreiding in prestaties van leerlingen in 

Vlaanderen niet groter dan gemiddeld in de EU- en OESO-landen.   

¶ Jongens scoren hoger dan meisjes in Vlaanderen en in de meeste landen.   

¶ In alle landen scoren de socio-economisch meest bevoorrechte leerlingen hoger dan 

de socio-economisch minst bevoorrechte leerlingen. In Vlaanderen is de grootte van 

de SES-kloof, anders dan voor de kerndomeinen, vergelijkbaar met de gemiddelde 

SES-kloof in de EU- en OESO-landen.  

¶ Leerlingen die thuis meestal de testtaal spreken scoren gemiddeld hoger dan 

leerlingen thuis meestal een andere taal spreken. Vlaanderen vertoont een grotere 

prestatiekloof naargelang thuistaal vergeleken met het EU- en OESO-gemiddelde.  

¶ Autochtone leerlingen scoren in bijna alle landen hoger dan leerlingen met een 

migratieachtergrond. Vlaanderen vertoont een relatief grote prestatiekloof 

naargelang migratiestatus in vergelijking met het EU- en OESO-gemiddelde. Geen 

enkel land heeft een grotere prestatiekloof dan Vlaanderen. 

¶ Leerlingen uit het aso scoren hoger dan leerlingen uit de andere onderwijsvormen. 

Leerlingen uit het kso en tso halen een vergelijkbare score. Leerlingen uit het bso 

scoren lager dan leerlingen uit het aso, tso en kso, maar hoger dan leerlingen uit het 

buso en dbso/duaal leren. De prestaties van leerlingen uit het dbso/duaal leren en 

buso zijn vergelijkbaar. 
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Het domein test twee competenties, die elk zijn opgebouwd uit verschillende subcomponenten. 

Figuur 4.1 geeft een visuele weergave van het theoretisch raamwerk. 
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¶ Uitvoeren van experimenten: het vermogen om computationele modellen, simulaties en 

andere tools te gebruiken om (1) data te genereren en (2) relevante hypothesen te 

identificeren en gecontroleerde experimenten uit te voeren. 

¶ Analyseren van data: het vermogen om data te gebruiken om (1) conclusies te trekken over 

hoe verschillende elementen van een systeem met elkaar samenhangen en (2) 

voorspellingen te doen over hoe een systeem in de loop van de tijd zal veranderen. 

¶ Bouwen en debuggen van computationele artefacten30: het vermogen om (1) subdoelen te 

identificeren en de verschillende delen van een probleem afzonderlijk aan te pakken, (2) 

herhalende patronen te identificeren en aan te pakken via dezelfde computationele 

procedure (bijv. een lus gebruiken om eenzelfde actie of stap 5 keer uit te voeren), (3) een 

veralgemeenbaar stappenplan gebruiken om een probleem op te lossen aan de hand van 

 
30 Een computationeel artefact is een uitvoerbare creatie, bijvoorbeeld een algoritme, model of simulatie, die een leerling 

met computationele tools bouwt om een idee uit te drukken of een probleem op te lossen.  
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controlestructuren31, zoals herhalingen en voorwaardelijke instructies (4) een abstracte 

weergave van een systeem te creëren (bijv. een algoritme of model) die door een computer 

kan worden uitgevoerd en (5) algoritmen en computationele modellen aan te passen en/of 

te debuggen. 

Bij het meten van deze competentie wordt ook nagegaan in welke mate leerlingen gebruik kunnen 

maken van computationele tools , zowel tools voor modelleren als voor programmeren. Bij de 

rapportering van de scores van leerlingen voor deze competentie wordt dan ook een opdeling 

gemaakt tussen een score voor het subdomein modelleren en een score voor het subdomein 

programmeren. 

"= LO==<= ;GEH=L=FLA= :AFF=F @=L <GE=AF *=J=F AF <= "A?AL9D= 5=J=D< AKR=D>J=?MD=J=F< D=J=Fӄ"AL

GEN9L RGO=D E=L9;G?FALA=N=Ӆ ;G?FALA=N=Ӆ ?=<J9?KE9LA?=Ӆ 9ɀ=;LA=N= =F EGLAN9LAGF=D= HJG;=KK=F <A=

D==JDAF?=F GF<=JKL=MF=F NGGJӅ LAB<=FK =F F9 @=L D=J=Fӄ0=KMDL9L=F GN=J<=R= ;GEH=L=FLA= OGJ<=F

?=<==D< AF ==F 9>RGF<=JDABC J9HHGJL AF ҐҎҐҕӅO99J<9FGGC<A=H=JOGJ<LAF?=?99F GH <AL GF<=J<==D

N9F @=L L@=GJ=LAK;@ J99EO=JCӄ 

2GL KDGL =JC=FL @=L J99EO=JC <9L =J:ABCGE=F<=>9;LGJ=F RABF <A= <= HJ=KL9LA=K N9F D==JDAF?=FNGGJ

@=L <GE=AF N9F *"5:=ŽFNDG=<=Fӄ 2=F ==JKL= C9FC=FFAKGN=J @=L GF<=JO=JH N9F <= L99CӅ C=FFAK

GN=J @=L LQH= L99C G> >MF;LAGF=D= '!2әC=FFAK <= HJ=KL9LA= :=ŽFNDG=<=Fӄ-GCD==JGHHGJLMFAL=AL=F

KH=D=F==F JGDӄ ,A=L =DC= D==JDAF? @==Ƀ =N=FN==D LG=?9F? LGL <A?AL9D= LGGDK =F :AB?=NGD? =N=FN==D

EG?=DABC@=<=F GE <A?AL9D= N99J<A?@=<=F L= GFLOACC=D=Fӄ"99J<GGJAK GGC FA=LA=<=J= D==JDAF?=N=F

N=JLJGMO<E=L <A?AL9D= LGGDKO9LӅNA9N=JLJGMO=F AF @=L =A?=F CMFF=F GH@=LND9C N9F '!2Ӆ GGC ==F

AFNDG=< @==ɃGH <= HJ=KL9LA=Kӄ2=F <=J<= CMFF=F GGC E==J 9D?=E=F=9LLALM<=K=F GN=JLMA?AF?=F

<= HJ=KL9LA= :=ŽFNDG=<=Fӄ "AL ?99L :ABNGGJ:==D<GN=J<= E9L= N9FFA=MOK?A=JA?@=A< =F

<GGJR=LLAF?KN=JEG?=FӦRA=&GG><KLMC ғӧӄ 

4.2. De meting van LDW in PISA 

,=L RG9DK NGGJ <= C=JF<GE=AF=FӅ O=J<=F N9FMAL @=L J99EO=JC AL=EK GFLOACC=D<ӄ "= AL=EK NGGJ <AL

<GE=AF RABF 9F<=JK GH?=:GMO< <9F<A=NGGJ <= C=JF<GE=AF=FGEOADD= N9F <= KH=;A>A=C= 99J< N9F

@=L <GE=AFӄ *==JDAF?=F EG=L=F FA=L 9DD==F <= C9FK CJAB?=F GE<= FA=MO=O=JCJMAEL=NGGJ <AL

<GE=AF L= D=J=FC=FF=FӅ @=L <GE=AF @==Ƀ GGC 9DK <G=D @=L D==JHJG;=K N9F D==JDAF?=F AF C99JL L=

:J=F?=Fӄ "99JGE:=KL99F <= AL=EK MALN=JK;@ADD=F<= >9K=Fӆ==F AFLJG<M;LA=>9K=Ӆ ==F D==J>9K=Ӆ ==F

==JKL= J=>D=;LA=Ӆ ==F LG=H9KKAF?K>9K= =F ==F 9>KDMAL=F<= J=>D=;LA=ӄ 

'F <= AFLJG<M;LA=>9K= OGJ<L==JKL@=L GF<=JO=JH N9F@=L AL=E?=ŽFLJG<M;==J<ӄ8G EG=L=F D==JDAF?=F

AF@=L NGGJ:==D<AL=E32==F KAEMD9LA=;J=ŞJ=FGE==F :MK;@9Mɀ=MJL=@=DH=FGE9DD= D==JDAF?=F LAB<A?

E=L <= K;@GGD:MK GH L= @9D=F Ӧ$A?MMJҒӄҐӧӄ4=JNGD?=FKOGJ<=F =FC=D= NJ9?=F ?=KL=D<O99J:AB <=

NGGJC=FFAK N9F <= D==JDAF?=F OGJ<L ?=LG=LKL Ӧ:ABNӄ @=L AFL=JHJ=L=J=F N9F ==F LJ=AF<A=FKLJ=?=DAF?Ӆ <=

LG=H9KKAF? N9FC9FK:=J=C=FAF?ӧӄ ,9 <= AFLJG<M;LA= NGD?L <= D==J>9K=ӄ 'F <=R= >9K= CJAB?=F D==JDAF?=F

<= C9FK GE =ɀ=;LA=> 99F <= KD9? L= ?99F AF<= O=JCJMAEL=O99J:AFF=F R= <= KAEMD9LA= EG=L=F

 
31 Controlestructuren (zoals herhalingen) worden gebruikt om een bepaalde control flow te realiseren, in het Nederlands 

ook wel besturingsstroom genoemd. De besturingsstroom is de volgorde waarin een computerprogramma instructies 

uitvoert.  
32 Extra interactieve voorbeelditems voor dit domein kunnen hier gevonden worden. 

https://www.oecd.org/en/about/programmes/pisa/pisa-test.html
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E9C=F GH :9KAK N9F =FC=D= N=J=AKL=FӦ:ABNӄ <= :MK EG=L NGGJ җ MMJ 99FCGE=F GH K;@GGDӧӄ 2AB<=FK

<=R= >9K= CJAB?=F R=NA9 NGGJ:==D<=FFG? @MDH GN=J @G= R=<= O=JCJMAEL=EG=L=F ?=:JMAC=Fӄ ,9 <=

D==J>9K= OGJ<L 99F <= D==JDAF?=F ?=NJ99?< L= J=>D=;L=J=F GN=J @MF GHDGKKAF?Ӆ <GGJ :ABNGGJ:==D<99F

L= ?=N=F @G= R= <=FC=F <9L R= ?=K;GGJ< RGM<=F @=::=Fӄ4=JNGD?=FKCGEL<= LG=H9KKAF?K>9K=Ӆ

O99J:AB ==F KAEMD9LA= E=L FA=MO= N=J=AKL=FӦ:ABNӄ =J EG=L J=C=FAF? ?=@GM<=F OGJ<=F E=L O9;@LLAB<

NGGJ D==JDAF?=F <A= L= D99L RABF 99F <= :MK@9DL=ӧEG=LOGJ<=F?=E99CL RGF<=J @MDHӄ 2GL KDGLOGJ<=F

D==JDAF?=FFG? ==FK ?=NJ99?<GEL= J=>D=;L=J=F GN=J @MF GHDGKKAF?ӄ 

$A?MMJҒӄҐ  

4GGJ:==D<NJ99? D=J=F AF <= <A?AL9D= O=J=D<ɕD==J>9K=ɖ 

 

,=L RG9DK :AB <= C=JF<GE=AF=F CJ==?==F D==JDAF? <A= ?=L=KL O=J<NGGJ@=L <GE=AF *"5 ==F K=D=;LA=

N9F AL=EKӄ*==JDAF?=F CJ=?=F @A=J:AB L=DC=FK śśF AL=E MAL @=L <GE=AF EG<=DD=J=F =F śśF AL=E MAL @=L

<GE=AF HJG?J9EE=J=Fӄ-H :9KAK N9F@=L 9FLOGGJ<H9LJGGF N9F <= D==JDAF?O=J<NGGJ<A=D==JDAF?

NA9 ==F KL9LAKLAK;@ EG<=D==F .'1әK;GJ= ?=K;@9L NGGJ <= ;GEH=L=FLA= ;GEHML9LAGF==D

HJG:D==EGHDGKK=FӦRA=1.5ӧӄ 4GGJ R=D>J=?MD=J=F< D=J=F OGJ<L==F 9F<=J K;GJAF?KHJAF;AH= LG=?=H9KLӅ

<9LR9D OGJ<=FLG=?=DA;@LAF @=L 9>RGF<=JDABC J9HHGJLӄ 

Zoals voor de kerndomeinen, worden de PISA-scores opgedeeld in vaardigheidsniveaus. Per 

vaardigheidsniveau beschrijft PISA welke kennis en vaardigheden leerlingen bezitten op dat niveau 

(zie Bijlage 2) en de minimumscore die een leerling moet behalen. Tabel 4.1 geeft voor 

computationeel probleemoplossen de PISA-scores weer die de ondergrens vormen van de 

verschillende vaardigheidsniveaus. Voor computationeel probleemoplossen wordt niveau 3 

vooropgesteld als basisniveau. In tegenstelling tot bij de kerndomeinen wordt echter niet expliciet 

gesproken van laagpresteerders onder dit basisniveau (OECD, 2026). Leerlingen die op niveau 5 en 

6 scoren worden wel nog steeds beschouwd als toppresteerders. 
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Tabel 4.1  

Ondergrens van de vaardigheidsniveaus voor computationeel probleemoplossen 

,AN=9M 
!GEHML9LAGF==D

HJG:D==EGHDGKK=F 
  

Ҕ   ҔҐҐ 
2GHHJ=KL==J<=JK 

ғ   ғҔҔ 

Ғ   ғҏҐ   

ґ   ҒҔҖ  9KAKFAN=9M 

Ґ   ҒҐҕ  

ҏ9   ґґҎ  

 

4.3. Gemiddelde prestatie voor computationeel probleemoplossen  

*==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F :=@9D=F ?=EA<<=D< ==F K;GJ= N9F ғҐґHMFL=FNGGJ ;GEHML9LAGF==D

HJG:D==EGHDGKK=F Ӧ29:=D ҒӄҐӧӄ"= NAB> @GG?KLK;GJ=F<= D9F<=F NGGJ O=L=FK;@9HH=F Ӧ ә1ә(ә8 Ӧ!@AF9ӧӅ

1AF?9HGJ=Ӆ+9;9G Ӧ!@AF9ӧӅ!@AF==K 29AH=A=F(9H9FӧӅ #KLD9F<Ӆ )GJ=9Ӆ MKLJ9DAŞ =F ,A=MOә8==D9F<

K;GJ=F @G?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ *==JDAF?=F AF @=L 4=J=FA?< )GFAFCJABCӅ#F?=D9F<Ӆ !9F9<9Ӆ

8OALK=JD9F<Ӆ 2KB=;@AŞ =F <= 4=J=FA?<= 1L9L=F K;GJ=F N=J?=DABC:99J E=L <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=Fӄ

'F <= GN=JA?= D9F<=FK;GJ=FD==JDAF?=F ?=EA<<=D<D9?=J NGGJ ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=Fӄ

-GC @=L #3ә?=EA<<=D<= =F @=L -#1-ә?=EA<<=D<= DA??=F D9?=J <9F <= ?=EA<<=D<= K;GJ= AF

4D99F<=J=FӦ29:=D ҒӄҐӧӄ59FF==J =FC=D <=#3ҐҕәD9F<=F =F #F?=D9F< OGJ<=FGH?=FGE=FAF <=

J9FCAF?ӅK;GGJL =FC=D #KLD9F< @G?=J ӦRA=#PLJ9 >A?MJ=F =F L9:=DD=Fӧӄ ,=L RG9DK:AB <= C=JF<GE=AF=F

K;GJ=F GGC <= D9F<=F <A= FA=L GH?=FGE=F OGJ<=F AF <AL J9HHGJL =F *"5 9>F9E=FӅ D9?=J NGGJ

;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F <9F 4D99F<=J=FӅ E=L MALRGF<=JAF? N9F &GF?CGF? Ӧ!@AF9ӧ ӦғҒғӧ

ӦRA=$A?MJ=F =F L9:=DD=F 9DD= D9F<=Fӧӄ 

29:=DҒӄҐ 

%=EA<<=D<=K;GJ=NGGJ ;GEHML9LAGF==DHJG:D==EGHDGKK=F 

*9F< %=EA<<=D<= 1# җғổ  ' 

+9;9G Ӧ!@AF9ӧ ғҕҐ ἓ ȐȸȏȐ ȔȖȏɌȔȖȓ 

1AF?9HGJ= ғҔґ ἓ Ȑȸȓȑ ȔȕȐɌȔȕȕ 

 ә1ә(ә8 Ӧ!@AF9ӧ ғҔҎ ἓ Ȑȸȕȑ ȔȔȖɌȔȕȒ 

(9H9F ғғҕ ἓ ȒȸȐȖ ȔȔȐɌȔȕȓ 

!@AF==K 29AH=A ғғҏ ἓ ȑȸȒȘ ȔȓȕɌȔȔȕ 

#KLD9F< ғҒҏ ἓ ȐȸȖȖ ȔȒȖɌȔȓȓ 

)GJ=9 ғґҖ ἓ ȑȸȘȒ ȔȒȑɌȔȓȒ 

MKLJ9DAŞ ғґҐ ἓ ȐȸȖȓ ȔȑȗɌȔȒȔ 

,A=MOә8==D9F< ғґҏ ἓ ȐȸȕȒ ȔȑȗɌȔȒȓ 

!9F9<9 ғҐғ  ȐȸȔȖ ȔȑȑɌȔȑȗ 

#F?=D9F< ғҐғ  ȑȸȑȗ ȔȑȏɌȔȑȘ 

4D99F<=J=F ғҐґ   ȑȸȗȘ ȔȐȖɌȔȑȘ 

4=J=FA?< )GFAFCJABC ғҐґ  ȐȸȘȔ ȔȐȘɌȔȑȕ 

8OALK=JD9F< ғҐҎ  ȑȸȑȖ ȔȐȔɌȔȑȓ 

2KB=;@AŞ ғҏҕ  ȑȸȒȓ ȔȐȑɌȔȑȐ 

4=J=FA?<= 1L9L=F ғҏґ  ȔȸȏȘ ȔȏȒɌȔȑȒ 

*ALGMO=F ғҏҐ Ἑ ȐȸȕȔ ȔȏȘɌȔȐȔ 

https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
https://www.pisa.ugent.be/extra-figuren-en-tabellen-vlaams-rapport-pisa-2025
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'=JD9F< ғҏҏ Ἑ ȐȸȕȐ ȔȏȗɌȔȐȔ 

-GKL=FJABC ғҎҗ Ἑ ȑȸȔȖ ȔȏȓɌȔȐȓ 

 =D?AŞ ғҎҖ Ἑ ȑȸȔȓ ȔȏȒɌȔȐȒ 

*=LD9F< ғҎҕ Ἑ ȐȸȖȗ ȔȏȒɌȔȐȏ 

.GD=F ғҎҕ Ἑ ȑȸȘȏ ȔȏȐɌȔȐȑ 

$AFD9F< ғҎҕ Ἑ ȑȸȐȒ ȔȏȑɌȔȐȐ 

,=<=JD9F< ғҎҔ Ἑ ȑȸȓȘ ȔȏȐɌȔȐȐ 

"=F=E9JC=F ғҎҔ Ἑ ȑȸȒȑ ȔȏȐɌȔȐȏ 

*MP=E:MJ? ғҎҔ Ἑ ȐȸȑȔ ȔȏȒɌȔȏȗ 

8O=<=F ғҎґ Ἑ ȑȸȑȓ ȓȘȗɌȔȏȖ 

.GJLM?9D ғҎҏ Ἑ ȑȸȘȑ ȓȘȔɌȔȏȕ 

-#1-ә?=Eӄ ғҎҎ Ἑ ȏȸȓȏ ȓȘȘɌȔȏȐ 

1H9FB= Ғҗҗ Ἑ Ȑȸȗȕ ȓȘȔɌȔȏȑ 

"MALKD9F< ҒҗҖ Ἑ ȑȸȖȕ ȓȘȑɌȔȏȒ 

$J9FCJABC Ғҗҕ Ἑ ȑȸȘȒ ȓȘȑɌȔȏȒ 

1DGO99CK= 0=HM:DA=C Ғҗҕ Ἑ ȑȸȑȘ ȓȘȑɌȔȏȐ 

&GF?9JAB= Ғҗғ Ἑ ȑȸȓȘ ȓȘȏɌȔȏȏ 

#3ә?=Eӄ ҒҗҐ Ἑ ȏȸȓȖ ȓȘȐɌȓȘȒ 

,GGJO=?=F Ғҗҏ Ἑ ȑȸȏȑ ȓȗȖɌȓȘȔ 

'L9DAŞ ҒҗҎ Ἑ ȑȸȑȏ ȓȗȕɌȓȘȓ 

'(KD9F< ҒҗҎ Ἑ ȐȸȗȔ ȓȗȕɌȓȘȒ 

$5  ҒҖҗ Ἑ ȒȸȖȕ ȓȗȑɌȓȘȕ 

1DGN=FAŞ ҒҖҔ Ἑ ȐȸȒȕ ȓȗȒɌȓȗȘ 

2MJCAB= Ғҕґ Ἑ ȐȸȘȓ ȓȕȘɌȓȖȖ 

"MALKL9DA?= %=Eӄ ҒҕҐ Ἑ ȒȸȑȒ ȓȕȔɌȓȖȗ 

!@ADA ҒҔҔ Ἑ ȑȸȖȏ ȓȕȐɌȓȖȑ 

)JG9LAŞ ҒҔҒ Ἑ ȐȸȘȕ ȓȕȏɌȓȕȗ 

+9DL9 ҒҔґ Ἑ ȑȸȐȘ ȓȔȗɌȓȕȖ 

%JA=C=FD9F< ҒҔҏ Ἑ ȑȸȘȗ ȓȔȔɌȓȕȖ 

+=PA;G Ғғґ Ἑ ȑȸȏȐ ȓȓȘɌȓȔȖ 

!GKL9 0A;9 ҒғҐ Ἑ ȑȸȒȖ ȓȓȖɌȓȔȖ 

'KJ9ŞD ҒҒҒ Ἑ ȒȸȒȐ ȓȒȖɌȓȔȏ 

0G=E=FAŞ ҒҒҐ Ἑ ȓȸȐȘ ȓȒȓɌȓȔȏ 

!GDGE:A9 ҒґҐ Ἑ Ȓȸȗȗ ȓȑȓɌȓȒȘ 

!QHJMK ҒҐҕ Ἑ ȐȸȘȏ ȓȑȒɌȓȒȐ 

 MD?9JAB= ҒҐғ Ἑ ȓȸȏȕ ȓȐȖɌȓȒȒ 

,GGLȷἓữ KA?FA>A;9FL @G?=J <9F 4D99F<=J=FӄἙữ KA?FA>A;9FL D9?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ 

$A?MMJ Ғӄґ?==Ƀ <= ?=EA<<=D<= HJ=KL9LA=O==JNGGJ <= KM:<GE=AF=F N9F;GEHML9LAGF==D

HJG:D==EGHDGKK=Fӄ *==JDAF?=F K;GJ=F?=EA<<=D<@G?=JNGGJ @=L KM:<GE=AFHJG?J9EE=J=F<9F

NGGJ @=LKM:<GE=AFEG<=DD=J=Fӄ "AL AK @=L ?=N9D NGGJ RGO=D 4D99F<=J=F 9DK @=L#3ә=F-#1-ә

?=EA<<=D<=ӄ*==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F K;GJ=FNGGJ :=A<= KM:<GE=AF=F <99JF99KL@G?=J <9F@=L#3ә

=F-#1-ә?=EA<<=D<=ӄ -GC <= NAB> @GG?KLK;GJ=F<= D9F<=F NGGJ O=L=FK;@9HH=FӅ#KLD9F<=FMKLJ9DAŞ

K;GJ=F NGGJ :=A<= KM:<GE=AF=F@G?=J <9F 4D99F<=J=Fӄ 4GGJ EG<=DD=J=F :=@9D=F GGC ,A=MOә

8==D9F< =F #F?=D9F< ==F @G?=J= K;GJ= <9F 4D99F<=J=FӅ NGGJ HJG?J9EE=J=F AK <AL @=L ?=N9D AF

)GJ=9ӄ 
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$A?MMJҒӄґ 

%=EA<<=D<=K;GJ=NGGJ <= KM:<GE=AF=F N9F ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F 

 

2=F KDGLL= AK @=L GGC EG?=DABC GE <=HJ=KL9LA=N9F D==JDAF?=FNGGJ@=L AFFGN9LA=N= <GE=AF N9F

;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F AF N=J:9F< L= :J=F?=FE=L @MF HJ=KL9LA=KNGGJ<=

C=JF<GE=AF=Fӄ "= ;GJJ=D9LA=K AF 29:=D Ғӄґ ?=N=F <= KL=JCL= N9F <= K9E=F@9F? E=L <= HJ=KL9LA=K

NGGJ<= C=JF<GE=AF=F O==Jӄ "= ;GJJ=D9LA= LMKK=F ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F =F <=

C=JF<GE=AF=F AK L=DC=FK HGKALA=> =F KL=JCӅ RGO=D AF 4D99F<=J=F 9DK NGGJ <= #3ә=F -#1-әD9F<=Fӄ

*==JDAF?=F <A= @GG? K;GJ=FNGGJ==F C=JF<GE=AFӅ HJ=KL=J=F <GGJ?99FK GGC @GG? NGGJ

;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F=F GE?=C==J<ӄ 'F 4D99F<=J=F AK <AL N=J:9F< O=D KL=JC=J <9F

?=EA<<=D< NGGJ <= #3ә=F -#1-әD9F<=Fӄ "= N99J<A?@=<=F N9F D==JDAF?=F GH @=L ND9C N9F <=

C=JF<GE=AF=F :DABC=F AF 4D99F<=J=F <MK KL=JC=J K9E=F L= @9F?=F E=L @MF ;GEHML9LAGF=D=

HJG:D==EGHDGKKAF?KN99J<A?@=<=F <9F ?=EA<<=D< AF <= #3ә=F <= -#1-әD9F<=Fӄ 

29:=DҒӄґ 

!GJJ=D9LA=K LMKK=F ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F =F C=JF<GE=AF=F 

  !GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F 

  4D99F<=J=F #3ә?=Eӄ -#1-ә?=Eӄ 

5=L=FK;@9HH=F ҎӅҕҗ ɕȏȸȏȐɖ ҎӅҕҔ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҕҔ ɕȏȸȏȏɖ 

*=R=F ҎӅҕҕ ɕȏȸȏȐɖ ҎӅҔҖ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҔҗ ɕȏȸȏȏɖ 

5AKCMF<= ҎӅҖҎ ɕȏȸȏȐɖ ҎӅҕғ ɕȏȸȏȏɖ ҎӅҕғ ɕȏȸȏȏɖ 
,GGLȷ"= KL9F<99J<>GML OGJ<L LMKK=F @99CB=K O==J?=?=N=Fӄ 

    

4.4. Aandeel toppresteerders voor computationeel probleemoplossen  

&=L E=J=F<==D ӦҕҐӅґổӧN9F <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F K;GGJL GH G> @G?=J <9F @=L:9KAKFAN=9M NGGJ

<AL <GE=AFӦ29:=D ҒӄҒӧӄ"AL ?=D<L GGC NGGJ <=#3әD9F<=F ӦҔҏӅҖổӧ =F <= -#1-әD9F<=F ӦҔҒӅҏổӧӄ'F

4D99F<=J=F :=@99DL <MK ҐҕӅҕổ @=L :9KAKFAN=9M NGGJ ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=FFA=L Ӧ29:=D

ҒӄҒӧӄ 

29:=DҒӄҒ 

.=J;=FL9?= D==JDAF?=F H=J N99J<A?@=A<KFAN=9M NGGJ ;GEHML9LAGF==D HJG:D==EGHDGKK=F 
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,GGLӄ "= KL9F<99J<>GML OGJ<L LMKK=F @99CB=K O==J?=?=N=Fӄ 

-F?=N==J==F <=J<= N9F <= D==JDAF?=F AF 4D99F<=J=F ӦґҒӅҒổӧE99CL<==D MAL N9F <= ?JG=H

LGHHJ=KL==J<=JKӦ$A?MMJ ҒӄҒӧӄ'F<= #3әD9F<=F ӦҐҒӅҐổӧ=F<= -#1-әD9F<=F ӦҐҔӅҏổӧ?99L @=L

?=EA<<=D<GEGF?=N==J ==F NA=J<= N9F <= D==JDAF?=FӄDD==FAF #KLD9F< ӦґҖӅҕổӧ AK ==F?JGL=J 99F<==D

LGHHJ=KL==J<=JK 99FO=RA?ӄ DD= 9F<=J= #3әD9F<=FӅ <= $=<=J9LA= 59DDGFAŞә JMKK=D =F <= "MALKL9DA?=

%=E==FK;@9H @=::=F ==F CD=AF=J 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JKӄ 'F #F?=D9F< ӦґғӅҎổӧ AK ==F ?=DABC99J<A?

99F<==D L=JM? L= NAF<=Fӄ'F ?==F =FC=D D9F<AK@=L 99F<==D LGHHJ=KL==J<=JKCD=AF=J<9F ҏҎổӄ 

  

6 15,0% (0,96) 9,3% (0,11) 10,5% (0,11)

5 19,4% (0,85) 14,9% (0,13) 15,6% (0,11)

4 22,2% (0,88) 20,5% (0,15) 20,9% (0,12)

3 15,7% (0,98) 17,0% (0,13) 17,1% (0,11)

2 11,0% (0,80) 13,1% (0,12) 13,2% (0,10)

1 14,2% (1,06) 18,1% (0,15) 17,4% (0,12)

< 1 2,5% (0,42) 7,0% (0,11) 5,3% (0,08)

Noot. De standaardfout wordt tussen haakjes weergegeven.

Niveau Vlaanderen EU-gem. OESO-gem.
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$A?MMJҒӄҒ 

.=J;=FL9?= LGHHJ=KL==J<=JK NGGJ;GEHML9LAGF==DHJG:D==EGHDGKK=F 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens het aandeel toppresteerders. 
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Meer specifiek is zowel voor het subdomein modelleren (33,6%) als het subdomein programmeren 

(36,4%) ongeveer een derde van de leerlingen in Vlaanderen toppresteerder. Voor beide domeinen 

heeft Vlaanderen een groter aandeel toppresteerders in vergelijking met de EU- en OESO-landen. 

4.5. Verschillen in prestaties voor computationeel probleemoplossen   

4.5.1. Prestatiekloof tussen 10% hoogst en 10% laagst presterende leerlingen   

Figuur 4.5 toont de score van de 10% hoogst presterende leerlingen (percentiel 90) en de 10% laagst 

presterende leerlingen (percentiel 10) en de gemiddelde score voor computationeel 

probleemoplossen (zie informatie percentielen in 3.1.1). In Vlaanderen bedraagt het puntenverschil 

tussen de 10% hoogst en de 10% laagst presterende leerlingen 249, wat een vergelijkbare spreiding 

is als gemiddeld in de EU-landen (puntenverschil van 256) en OESO-landen (puntenverschil van 

247). Engeland en Tsjechië, die gemiddeld op hetzelfde niveau als Vlaanderen presteren (zie Tabel 

4.2) vertonen ook een vergelijkbare spreiding (puntenverschil van 250 respectievelijk 234). Anders 

dan voor wetenschappen, lezen en wiskunde is de spreiding voor computationeel 

probleemoplossen in Vlaanderen dus eerder gemiddeld. In Estland, dat gemiddeld hoger scoort dan 

Vlaanderen, is er wel een kleinere spreiding dan in Vlaanderen (puntenverschil van 208).  
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Figuur 4.5 

Spreiding in de prestaties voor computationeel probleemoplossen 

 
Noot. Landen zijn geordend volgens de gemiddelde score voor computationeel probleemoplossen. De landen in het grijs 

kader scoren gemiddeld genomen vergelijkbaar met Vlaanderen (zie Tabel 4.2). 












































































